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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo a educacéao inclusiva e a abordagem de como
ocorre a formacéo dos professores e suas expectativas com alunos especiais das
escolas publicas, em especifico do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
a inclusao desse aluno nas escolas que o recebem e a forma como suas dificuldades
sécias cognitivas estao sendo trabalhadas. Para alcancar esse objetivo, a metodologia
utilizada foi levantamento bibliografico, observando-se trabalhos e livros de autores
que discorrem sobre o tema. Nos ultimos tempos, houve um aumento da quantidade
de criancas laudadas com TEA, portanto é de suma importancia entendermos o que
€ TEA. Este é o0 termo que é usado para se referir a criancas com déficits na
comunicacao e na interacao social, entre outras caracteristicas, portanto quanto mais
precoce aconteca o diagndstico, que € realizado por uma equipe multidisciplinar, mais
cedo ocorre a intervencdo, para que se obtenha ganhos mais significativos no
desenvolvimento da crianga. Através da legislacdo é possivel a identificacdo de
diretrizes que garantem o acesso e permanéncia da criangca com necessidades
especiais nas escolas regulares. A formacgéo docente se faz necessaria e continua,
para garantia da aprendizagem, ja que a acdo pedagdgica € desafiadora ndo sé para
o professor mas para toda equipe pedagogica, sendo nhecessario NoOvos
conhecimentos jA que sem o preparo do profissional, € impossivel a inclusdo
acontecer. O grande desafio da inclusdo ndo € apenas obter ingresso na escola
regular, mas sim, ter garantia de uma educacao de qualidade e equidade, por isso, a
importancia da formacgéo e preparo do corpo docente e toda equipe escolar.
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ABSTRACT

The present work aimed at inclusive education and the approach of how teacher
education occurs and their expectations with special students from public schools,
specifically of the student with Autism Spectrum Disorder (ASD), the inclusion of this
student in the schools that receive it and the way their cognitive partner difficulties are
being worked on. To achieve this objective, the methodology used was a bibliographic
survey, observing works and books by authors who discuss the theme. In recent times,
there has been an increase in the number of children reported with ASD, so it is of
paramount importance to understand what ASD is. This is the term that is used to refer
to children with deficits in communication and social interaction, among other
characteristics, therefore the earlier the diagnosis, which is made by a multidisciplinary
team, the earlier the intervention occurs, so that more significant gains in the child's
development are obtained. Through the legislation it is possible to identify guidelines
that guarantee the access and permanence of children with special needs in regular
schools. Teacher training is necessary and continuous, to guarantee learning, since
the pedagogical action is challenging not only for the teacher but for the entire
pedagogical team, requiring new knowledge since without the preparation of the
professional, it is impossible for inclusion to happen. The great challenge of inclusion
is not only to obtain admission to regular school, but to ensure a quality and equity
education, therefore, the importance of training and preparation of the teaching staff
and the entire school team.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Inclusion. Teacher training.

Introducéao

Nos ultimos tempos o termo TEA (Transtorno do Espectro Autista) € muito
utilizado por profissionais da educacdo, mas afinal o que é TEA? E um transtorno do
desenvolvimento neuroldgico caracterizado por alteracdo do comportamento social,
comunicacado e linguagem, e por um repertorio restrito, estereotipado e repetitivo de
interesses e atividades, abrange dentre outras manifestagcbes, o Autismo
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019).

Sendo assim o Transtorno do Espectro Autista é o termo que é usado para se
referir a déficits na comunicacéo social e na interacéo social segundo a Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DMS- V, 2013). Apresenta-se de

diversas formas, o nivel intelectual varia muito de um caso para outro, de
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comprometimento importante a altas habilidades cognitivas. Manifesta-se em
individuos com deficiéncia intelectual grave, individuos com deficiéncia intelectual com
baixo desempenho em habilidades comportamentais e em individuos com quociente
de inteligéncia (Ql) dito “normal”, que levam uma vida independente (KLIN, 2006).

O numero de criancas diagnosticadas com TEA apresenta um aumento
significativo nos ultimos anos para isso é importante que as creches e escolas tenham
propostas pedagoégicas adequadas a cada necessidade apresentada pelos diversos
alunos atendidos pelo sistema educacional.

Para uma proposta pedagdgica que atenda as necessidades dos educandos
com TEA é preciso o conhecimento das diferentes caracteristicas que podem
apresentar em cada um e a influéncia no desenvolvimento do aluno para saber as
necessidades individuais, para isso €& importante que o0s professores sejam
capacitados e /ou tenham especializacoes.

A formacdo dos profissionais da educacdo € a primeira etapa em busca de
qualidade para a inclusdo de alunos com TEA, docentes com formacao especificas,
encontram- se mais preparados para a inclusédo de alunos com transtorno do espectro
autista, em vista daqueles que n&o apresentam este tipo de formacao.

O ensino inclusivo traz beneficios e oportunidades de convivéncia com outras
criancas da mesma idade e a escola é um espaco de aprendizagem e
desenvolvimento social. Para tanto se faz necessario desenvolver um ambiente de
inclusdo escolar, aplicando programas de capacitacdo e acompanhamento,
orientando o trabalho do professor para a diminuigéo da excluséao escolar.

A exclusao social do individuo autista vem das atitudes preconceituosas a
respeito do que o aluno ndo consegue fazer. A responsabilidade do educador € a
interacdo atraveés da reflexdo e da acao reflexiva, vindas de estratégias pedagoégicas
qgue visam o bem comum das criangas.

Este trabalho tem como objetivo a educacéo inclusiva e abordar como se da a
formacao dos professores, assim suas expectativas com alunos especiais das escolas
publicas. Em um primeiro momento sera descrito o que é o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), suas especificidades e caracteristicas. Partindo deste entendimento
podemos descrever sobre a inclusdo escolar e como ela acontece, e finalmente

abordaremos sobre a formacao profissional dos professores que atuam nas escolas
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publicas. A partir dos estudos realizados espera-se contribuir para melhor
compreensao da inclusdo do aluno autista nas redes publicas de ensino e colaborar

com a formacao dos profissionais da educacao.

1 Autismo

Para iniciarmos nossos estudos sobre inclusao da crianca com o Transtorno do
Espectro Autista se faz necessario entendermos sobre o autismo. A palavra Autismo
€ de origem grega, autos, que significa “de si mesmo” (SANTOS, 2019,p.31)

A nomenclatura Autismo foi utilizada pela primeira vez em 1911 por Eugen
Bleuler a partir de relatos de um adulto esquizofrénico observando a fuga da realidade.
Em 1943 o psiquiatra austriaco Leo Kanner, descreveu o autismo infantil como um
disturbio infantil caracterizado por uma inabilidade inata de relacionar-se afetivamente
com outras pessoas denominado “disturbio autistico do contato afetivo”, enfatizando
a predominancia dos déficits de relacionamento social (KAJIHARA, 2014, p.21).

Segundo Cunha (2015) Kanner relatou casos familiares e observacdes clinicas
de criangas com inabilidade de relacionamento interpessoal, algo que se diferenciava
de patologias ou classificacdes ja normatizadas na época, mas que se estruturava nos
dois primeiros anos de vida.

Santos (2019) nos diz que Kanner, observou que os sinais e sintomas devem
surgir antes dos 03 anos de idade, e os trés principais grupos de caracteristicas sao:
problemas com a linguagem; problemas na interagéo social; e problemas no repertério
de comportamentos (restrito e repetitivo), o que inclui alteragcdes nos padrdes dos
movimentos.

Hans Aspergern, também empregou a termologia autismo para se referir a
criancas com sintomas de dificuldade no convivio social. Brasil (2015) citado por
Santos (2019, p.31) nos descreve 0s sintomas:

[...] pobreza de expressdes gestuais e faciais e quando as criangas
eram inquietas, sua movimentacdo era estenotipada e sem objetivo,
podendo haver movimentos ritmos repetitivos. Suas falas seriam
artificiais, mas teriam atitudes criativas em relacdo a linguagem|...]

Nos dias atuais, baseado na DSM-V (2013), a comunidade médica observa o

autismo com maior complexidade envolvendo varios fundamentos, conceituando pela
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nomenclatura “Transtorno do Espectro Autista” (TEA), que possibilita a abrangéncia
de distintos niveis, classificando o transtorno como leve, moderado ou severo.
Somente tem origem nos primeiros anos de vida, identificados entre os 1 e 2 anos de
idade, porém o diagnostico acontece normalmente entre os 4 e 5 anos. Alguns sinais
como poucas expressoes faciais, baixo contato ocular, auséncia de sorriso social e
balbucio, pouca ou nenhuma vocaliza¢do, ndo aceitacao do toque, nao responder ao
nome, disturbio do sono, irritabilidade, podem servir de alerta ao pais e /ou cuidadores.

O diagndstico de TEA requer um déficit do desenvolvimento em pelo menos um
dos seguintes aspectos: social, linguagem, comunicacdo ou brincadeiras
simbdlicas/imaginativas, nos trés primeiros anos de vida (KLIN, 2006, p.11). O déficit
na comunicacdo/linguagem pode ser encontrado com a auséncia ou atraso do
desenvolvimento da linguagem oral, o déficit na interacdo social na falta de
reciprocidade, na dificuldade de socializagdo e no comprometimento do contato com
0 proximo, o déficit comportamental se encaixa a necessidade em estabelecer uma
rotina, além dos movimentos repetitivos e as estereotipias, presentes na maioria dos
casos.

Sabemos que a manifestacfes dos sintomas estdo presentes até os trés anos
de idade da crianca, fator que favorece o diagndstico precoce. A identificacdo dos
sinais nos primeiros anos de vida, possibilitam a imediata intervencéo, essa
intervencdo precoce permite ganhos significativos no funcionamento cognitivo e
adaptativo da crianca. Para um diagnostico adequado, € preciso uma equipe
multidisciplinar experiente composta por médico, psicopedagogo, pedagogo,
fonoaudiblogo, psicélogo e fisioterapeuta, pois o diagnéstico tardio e a consequente
intervencdo atrasada em criancas com TEA causam prejuizos no seu
desenvolvimento global (Sociedade Brasileira de Pediatria, 2019)

A Sociedade Brasileira de Pediatria (2019) diz que o DSM-V também classifica
a Sindrome de Asperger dentro do TEA. Lorn Wing divulgou a sindrome de Asperger,
depois de ter dado continuidade aos estudos de Hans Asperger e evidenciaram que
0S pacientes com essa Sindrome apresentam diagndstico mais tardio, pois
geralmente ndo ha atraso de linguagem verbal e a cognicdo € preservada

Dentro dos estudos dos diagnosticos de TEA, algumas pesquisas nos

apresentam uma maior incidéncia de autismo em meninos do que em meninas, com
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proporcdes médias relatadas de cerca de 3,5 a 4,0 meninos para cada menina. Outro
ponto que vale ser ressaltado é a relacdo do desenvolvimento do autismo com
vacinas. Muitos pais e /ou responsaveis estdo deixando de vacinar seus filhos em
virtude de acharem que vacinas causam autismo, mas muitos estudos foram feitos e
a conclusao foi que vacinas ndo causam autismo pois nao existe nenhuma ligagéao
entre esses fatos e ja é sabido que a causa é genética (KLIN, 2016). Embora se
acredite que fatores ambientais ou determinados medicamentos influenciam no
desenvolvimento do transtorno:

“Estima-se que cerca de 50 a 90% do caso sejam hereditarios, o que
demostra a importancia genética. Por isso é considerado uma doenga
heterogénia e complexa, ja que apresenta diferentes padrdes de
herancgas e variantes genéticas causais. [...] Para maioria dos casos
de TEA n&o existem sinais clinicos que indiquem uma alteragcéo
genética’[...] (OLIVEIRA, SERTIE, 2017, p. 234)

E preciso uma avaliacdo cuidadosa do paciente e o estudo da historia familiar
sobre padrdes de heranca que, “podem melhorar a precisdo do diagnéstico e a
escolha dos testes moleculares apropriados para serem usados em cada caso
especifico” (OLIVEIRA, SERTIE, 2017, p. 235)

Analisando-se todas as informacfes supracitadas podemos perceber que as
pessoas com TEA necessitam um olhar diferenciado para que estejam inseridas na
sociedade. Para isso precisa-se de um processo de desenvolvimento na sociedade,
com acessibilidade, adaptaces do ambiente e as devidas ferramentas para que
usufruam das vivéncias adquiridas e tenham o mesmo nivel de atendimento, recursos,
acessibilidades que um individuo que ndo possui esse distarbio. A incluséo social é
um direito de todos, e um maior conhecimento sobre o assunto pode ser favoravel ao
convivio, especialmente na fase inicial do transtorno.

Em virtude disso em dezembro de 2014 foi regulamentada o a Lei n° 12.764,
de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Brasil,2012), que sera abordado a
seguir, através da revisdo bibliografica da legislacdo de dentro do capitulo Inclusédo

Escolar do aluno com autismo.

2 Inclusdo Escolar do aluno com autismo
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Com a aquisicdo de novos conhecimentos e principios, a sociedade se
preocupa cada vez mais com educacao inclusiva, uma série de politicas publicas tém
sido desenvolvidas para promover a incluséo de criancas com deficiéncia nas escolas
de ensino regular. A escola que antes excluia e rejeitava criangcas com deficiéncia,
agora se vé desafiada a prover um ensino de qualidade e inclusivo.

A inclusdo estd baseada em uma ampla legislacdo que ampara diferentes
atuacOes, para melhor atender os alunos sendo assim muito importante conhecé-las.

De inicio podemos destacar o direito que encontramos na Constituicdo Federal
de 1988 que dedica a Educacao, no Art. 208: “O dever do Estado com a Educagéao
sera efetivado mediante a garantia de [...]" secéo Ill - o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988).

A Declaracao de Salamanca (1994, p. 1), diz respeito a educacao especial:

Toda crianga tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas
regulares que possuam tal orientagé@o inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educagéo para todos; além disso, tais escolas proveem
uma educacao efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia
e, em Ultima instédncia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional.

Diante disso podemos afirmar que o sucesso de escolas inclusivas, é a
preparacao apropriada de todos os educadores. Durante a formacéo inicial esses
profissionais devem receber orientacdes para entender o processo de inclusao,
adquirir a capacidade de avaliar as necessidades especiais, adaptar o conteudo
curricular, recorrer as tecnologias, individualizar os procedimentos pedagogicos e
trabalhar em conjunto com especialistas e pais (Declaracdo de Salamanca,1994).

Encontramos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN) n°

9.394 (BRASIL, 1996) um capitulo inteiro para Educacéo Especial:

CAPITULO V DA EDUCACAO ESPECIAL
Art. 58. Entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
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rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os oOrgdos oficiais afins, bem como para
agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) garante uma educacao de qualidade a todos os alunos com
deficiéncia, incluindo alunos com transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nos seguintes termos:

Acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacao da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicag¢des e informacao; e
articulagdo intersetorial na implementagcdo das politicas publicas.
Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que
em interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva ha escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento séo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interagfes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
(BRASIL, 2008, p. 14 - 15).

Destacamos a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), que
institui a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista:
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Art. 2° S&o diretrizes da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

Il - a atencdo integral as necessidades de salude da pessoa com
transtorno do espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, o
atendimento multiprofissional e 0 acesso a medicamentos e nutrientes;
V - 0 estimulo & inser¢ao da pessoa com transtorno do espectro autista
no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia
e as disposicdes da Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente);

Art. 3°- S&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:
Ill- o acesso a acgbes e servigcos de saude, com vistas a atengéo
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnadstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional,

Paragrafo Unico - Em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de
ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 20, tera direito a
acompanhante especializado.

Diante do que consta na legislacdo podemos afirmar que a incluséo da crianga
com autismo exige uma consciéncia pedagdgica e também, conhecimento de
metodologias dos envolvidos visando o desenvolvimento da crianca, sendo assim é
importante a formagao de profissionais para trabalhar com incluséo educacional de
pessoas com deficiéncia, onde deve existir o atendimento de diversidades no
processo de aprendizagens (COELHO, 2012).

Neste contexto se faz importante o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) que tem o papel fundamental na integracdo da proposta pedagdégica da escola,
para participacdo e aprendizagem desses estudantes dentro do ambiente escolar
(BRASIL, 2011).

Segundo Felicio (2007) a escola é importante para integracédo social do autista
pois, por meio dela que acontece aquisicao de conceitos necessarios para o curso da
vida. Além da inclusdo deve-se garantir a permanéncia dos alunos com TEA nas

escolas, o que depende também da formacgéo dos professores.

3 Formacgéao docente
A formacéo de professores foi proposta no final do século XIX, tendo alteracbes

significativas posteriormente, através de varias Leis sendo que em 2006 o Conselho

Nacional de Educagé&o aprovou a Resolugdo n°1/2006 definindo a formacao de
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professores para educacao infantil, ensino fundamental e médio e posteriormente as
Diretrizes Curriculares para formagéo em nivel superior (BRASIL,2006)

Foi também no século XIX que cada pais instalou seu sistema de ensino
buscando dois aspectos constitutivos do ato docente, o conteudo e a forma, que
deram origem a duas maneiras distintas de encaminhar o problema da formacéo de
professores (SAVIANI, 2011, p.8), a formacdo de um professor meramente técnico
para a formacdo de um profissional que tenha condi¢cdes de confrontar-se com
problemas complexos e variados (GATTI, 2010, p.1360).

Aos dilemas de Gatti (2011) e Saviani (2010) cabe salientar a inquietude
cientifica em investigar a formacdo inicial e continua desses profissionais.

‘O bom preparo profissional possibilita ao educador a isencdo
necesséria para avaliar a conduta do aluno e da familia no auxilio da
recondugdo das intervencdes, quando elas ndo alcancam os
resultados esperados no ambiente familiar ou na escola” (CUNHA,
2012, p. 90).

André (2010) ressalta que ndo ha davida que o professor tem papel
fundamental na educacdo escolar, mas ha outros elementos importantes, como a
atuacao dos gestores, as formas de organizacdo do trabalho na escola, o clima
institucional, os recursos fisicos e materiais disponiveis, a participacdo dos pais, as
politicas educativas.

No que se refere as escolas e salas de aula onde apresentam alunos com TEA,
familia e educador precisam conhecer as caracteristicas especificas deste transtorno
para contribuir com a rotina da crianga. Analisando a ideia dos dois autores percebe-
se a importancia da formacao inicial e continuada do docente para sua efetiva préatica
em sala de aula.

Em geral o sistema de educacdo tradicional é incapaz de atender as
necessidades das criancas com deficiéncia, por isso, € necessario a busca de
alternativas que contribuam para uma formacdo continuada do professor
especialmente na area de inclusdo. Também sao necessarias, hovas metodologias
para incentivar o desenvolvimento das criancas com TEA e a colaboracédo e
adaptacdo da familia com orientagbes educacionais (COLL; COL apud
NASCIMENTO, p. 249).
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Segundo Mantoan (2003) “os pais podem ser nossos grandes aliados na
reconstrucao da nova escola brasileira [...] exigindo o melhor para seus filhos, com ou
sem deficiéncias [...]".

Quanto as entidades formadoras (Universidade/ Faculdades) de professores
estas precisam adequar-se aos novos desafios da sociedade, onde os professores
reflitam suas préticas, desta forma os cursos de formacéao inicial e continuada tém de
ser organizados em funcédo dessa realidade (FLORES, 2010, p.186) pois, com as
mudancas sociais que vem ocorrendo na sociedade novas atribuicdes recaem sobre
a responsabilidade do professor, e este tem que estar preparado para lidar com as
situacdes mais desafiadoras do dia a dia, incluindo a educagéo de criangcas com
autismo.

Com relacao ao papel do professor Lopez (2011) afirma que este é de mediador
no processo de aprendizagem, tornando o estimulo ambiental significativo,
favorecendo o desenvolvimento do educando e Mousinho, et al., (2010) ressalta que
este € importante na socializagdo da crianca com autismo na sala de aula, devendo
usar de novas metodologias para atender as necessidades dessas criancas.

Orru (2003, apud SAMPAIO, 2008, p.1), discorre que:

E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que
trabalhe junto & pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome
e de suas caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem
servir como sustento positivo para o planejamento das agcfes a serem
praticadas e executadas [...].

A formacao do docente é importante pois ele estara preparado para o0 ingresso
dos estudantes com TEA, fato relativamente recente na escola regular que desperta
muitos desafios a escola e aos professores que irdo recebé-los (Gomes, 2011).

Para auxiliar nesse processo o AEE (Atendimento Educacional Especializado)
€ um servi¢o que contribui para inclusédo escolar dos estudantes de educacao especial
e 0 integra a proposta pedagogica da escola. O professor que atua no AEE, deve
possuir formacao especifica na area da educacgéo especial, sendo que esta pode ser
realizada de diversas formas, podendo ser formacéo inicial, ou formacgéo continuada
(Brasil, 2011).

Existe uma fragilidade na formagéo do professor e também nos programas do
MEC voltados para educacdo especial. Estes sdo bem elaborados, mas ha uma

distancia enorme entre teoria e pratica no cotidiano (Cintra et al, 2010). Para favorecer
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a melhoria do ensino aprendizagem é necessaria uma melhor acdo dos professores
em sala de aula e, para que isso ocorra é imprescindivel que haja uma boa formacao
dos professores que atuardao no AEE (DAVIS et.al, 2011).

Sobre o professor mediador, Miranda e Galvao (2012) citado por Sampaio
(2018) ressaltam que é um profissional de extrema importancia que auxilia o professor
na sala de aula, possui funcdo relevante para o acompanhamento e aprendizado do
aluno com TEA, e com o material pedagodgico utilizado em sala de aula como
ferramenta necessaria a adaptacdes didaticas que ajudam no processo de
aprendizagem.

Ao se referir as estratégias pedagodgicas Silva e Almeida (2012) afirmam que
elas ampliam o acesso do aluno a linguagem de forma que proporciona o repertorio
comunicativo do dia a dia, com vista a autonomia respeitando os aspectos motor,
cognitivo e afetivo.

Entre as estratégias pedagdgicas podemos citar como ferramenta os jogos que
segundo Antunha(2004) citado por Sampaio (2018) proporcionam um ambiente ludico
privilegiando a promocéo da aprendizagem pois o participante enfrenta desafios, testa

limites, soluciona problemas e formula hipéteses.

3.1 Formagéao na Educacéo Inclusiva

Muitas vezes observamos uma resisténcia dos professores a inclusao, isso
ocorre muitas vezes por ndo se sentirem preparados para este trabalho. Ha uma
separacdo da teoria e da pratica e uma concepc¢do equivocada da formacédo do
professor na sala de aula e o significado da inclusdo escolar. Eles estdo acostumados
a aprender de forma fragmentada e querem uma formacéao pré-definida para aplicar
em sua sala de aula. Muitos pensam na formagéo apenas para receber um certificado
de capacitacdo de professor inclusivo (MONTOAN,2003).

Segundo Montoan (2003) “[...] a formagéo inicial e continuada direcionada a
inclusdo escolar [...] ndo se encaixa em uma especializacdo e, extensdo ou
atualizacdo de conhecimentos pedagogicos.

[...] a inclusédo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de
educacao, e assim sendo uma preparacao do professor [...] requer um
design diferente das propostas de profissionalizacdo existente e, de
uma formacao em servico que também muda, porque as escolas nao
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serdo mais as mesmas, se abragcarem esse novo projeto educacional
(MONTOAN,2003, p.43).

Vale ressaltar que a nova forma de formacéo do professor em servico citada
por Montoan (2013) nado foi bem entendida por quem elabora as politicas publicas de
educacao os quais oferecem:

[...] curso de especializacéo lato senso sobre educacgédo inclusiva esse
sugere a insercdo da disciplina Educacdo Inclusiva em cursos de
formacdo de professores e profissionais de areas afins: Psicologia,
Fisioterapia, Terapia Ocupacional e outras. Falta apenas ser criado
uma habilitacdo especifica nos cursos de Pedagogia! (MONTOAN,
2003, p.43-44).

E necessario atencéo, questionamento e apresentacio de outras propostas
para preparar profissionais para aceitacdo das diferengcas e de um ensino de
qualidade (MONTOAN,2003).

A nova formacéo de professor proposta por Montoan (2013), parte do “saber
fazer” dos profissionais, do compartilhamento de ideias, sentimentos e ag¢des entre
professores e toda gestdo escolar e sobre os problemas reais encontrados em sala
de aula. Os professores também devem questionar suas praticas, para definir suas
teorias pedagdgicas (MONTOAN,2003).

Atualmente ocorreram avancos importantes em relacdo a formacdo de
professores e as pesquisas académicas em relagcdo ao tema, porem no Brasil, a
formacao de professores ligados a educacao ainda € um modelo tradicional que ndo
favorece a educacao inclusiva. Dentre os cursos de Pedagogia e Pedagogia com
habilitacho em educacdo especial, poucos oferecem disciplinas e conteudo
relacionado a educacéo especial (PLETSCH,2009).

De maneira geral, as licenciaturas nao estéo preparadas para desempenhar a
funcdo de formar professores que saibam lidar com a inclusdo (PLETSCH,2009). O
que é oferecido como formacdo sdo apenas cursos de pos-graduacdo e ou

especializacdo em Educacéo Especial.
Consideracdes Finais
Sobre o tema abordado que € o TEA, sua inclusdo na escola, a legislacdo que

garante sua educacao na rede regular de ensino e a formacdo docente, podemos
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destacar a importancia do conhecimento do transtorno, e a necessidade de um olhar
diferenciado a esses alunos para que tenham sucesso em seu desenvolvimento
social, afetivo e cognitivo.

Neste sentido se faz necessario uma adaptacéao da escola, das metodologias
de ensino com o intuito de compreender a forma de ensinar esse aluno, assim como
fazer adaptacdes pedagodgicas que consigam a interacao social do aluno a partir de
troca de experiéncias com seus pares.

Portanto o corpo docente deve procurar capacitacdo para auxiliar sua gestao
de sala de aula, como também dedicar-se ao trabalho coletivo entre os profissionais
que atendem os alunos com TEA e com suas familias. Essa dedicacao, interagcéo é
de suma importancia para a crianca se desenvolver cognitiva e socialmente. Podemos
ressaltar também que a formacéao dos professores e as atitudes positivas e favoraveis
diante da inclusdo sé&o fundamentais para um bom resultado do trabalho docente.

No cotidiano muitos professores apresentam concepgbes negativas da
inclusdo, podendo influenciar suas condutas em sala de aula, sendo que o motivo
seria a formacédo docente que ndo se desenvolve em condi¢cdes propicias.

Desta forma verifica-se que acdo pedagdgica ainda € um desafio na area da
inclusédo, apesar de atualmente a formacgéao continuada do professor ter atencdo mais
cuidadosa por parte das instituicbes de educacdo e da prépria politica nacional de
educacao.

Os professores precisam buscar a ampliacdo de seus conhecimentos para
desenvolver praticas especificas voltadas para o ensino aprendizagem de criancas
com necessidades educativas especiais. Sem o preparo intelectual profissional, é
impossivel a inclusdo acontecer, pois o professor precisa saber adaptar os materiais
pedagogicos, os conteudos dos livros didaticos, para direcionar seu trabalho em sala
de aula.

Além disso também é importante a existéncia de varias a¢des dentro da escola,
acbes que podem contribuir para a inclusdao de todos, abrangendo acesso,
permanéncia e aprendizagem, valendo ressaltar o atendimento do aluno autista nas
salas de AEE, onde a parceria desta com o docente de sala ajuda no desenvolvimento

do aluno.
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Apesar da garantia da lei, a formacao continuada dos professores e a incluséo
dos alunos com TEA ainda é um desafio, onde se faz necesséario um trabalho mais
concreto com a unidao da teoria e da pratica envolvendo gestores, educadores, familia
para que essa inclusdo aconteca com sucesso, contribuindo realmente com a

formacdao integral dos alunos com TEA.
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