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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as percepges iniciais e finais dos alunos de
um curso de Licenciatura referentes ao estagio supervisionado de matematica, a fim de
refletir sobre o papel que os estagios supervisionados desempenham na formacéao inicial
de professores. A investigacdo seguiu uma abordagem qualitativa; os dados foram
coletados por meio de questionarios semiestruturados aplicados antes e apés a realizacéo
do referido estagio supervisionado. Como resultado, obtivemos que para os licenciandos,
0 estagio supervisionado é um momento de extrema importancia porque permite o contato
com o ambiente escolar e com a parte pratica do processo de ensino e aprendizagem. Eles
salientaram ainda que as atividades de estagio no qual tiveram um papel mais ativo foram
as mais significativas para suas formacdes.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado de Matematica. Licenciatura em Matematica.
Futuro Professor. Percepcdes.

ABSTRACT

This research aimed to investigate the initial and final perceptions of a degree
mathematics-teaching students on Mathematics teachers” training and the role the
(teachers’) training plays in the early teacher education. The research followed a
qualitative approach and the data were obtained through semi-structured questionnaires
applied before and after the teachers” training. According to the students, the teachers’
training is highly important since, it allows contact with the school environment and the
practical part of the teaching and learning process. They pointed out that the activities in
which they played a more active role were the most significant for their teachers’ training=
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Introducéo

Iniciamos este trabalho com a seguinte indagacdo: Que papel 0s estagios
supervisionados desempenham na formacdo inicial de professores? Esta é uma questao
que pode ser respondida por meio de diversas perspectivas, por exemplo, através da
perspectiva tedrica, ou ainda, das concepc¢des de professores universitarios, professores
da Educacdo Baésica, estagiarios, etc.

De forma geral, a teoria tem destacado que 0s estagios supervisionados séo
importantes para a formacéo inicial dos professores, entretanto, sob a perspectiva dos
préprios licenciandos, qual a percepcdo destes a respeito dos estagios supervisionados?
Esta foi a principal questdo investigada neste trabalho. Desta forma, nesta investigagdo
buscamos identificar as percepgdes iniciais e finais de alunos de um curso de Licenciatura
em Ciéncias Exatas (com habilitagdo em Matematica) referentes aos estagios
supervisionados efetuados em uma disciplina de Pratica de Ensino, antes e apods a
realizacdo dos mesmos. As percepcdes iniciais referem-se as expectativas dos alunos
antes de realizarem os estagios; as percepcOes finais dizem respeito aquelas que se
formaram ap0s a realizacao dos estagios supervisionados, ou seja, apds as vivéncias dos
licenciandos em atividades relacionadas aos estagios supervisionados no ambiente
escolar da escola basica. Com isso, visamos contribuir com pesquisas e reflexdes sobre a
relevancia dos estagios supervisionados na formacdo inicial de professores de
matematica.

Este artigo esta estruturado da seguinte forma: na secdo 1 apresentamos 0S
pressupostos tedricos referentes a formacgdo inicial de professores e aos estagios
supervisionados; na secdo 2 descrevemos 0S sujeitos da pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos adotados; a se¢do 3 destina-se a analise dos dados por nos produzidos; na
secdo 4 discutimos os resultados; e por fim, na se¢do 5, expomos nossas consideracdes

finais.

1 Pressupostos Teoricos: sobre a formagdo inicial de professores e os estagios
supervisionados

Inicialmente, indagamos: O que é importante na formacao de um professor? Esta
é uma questdo ampla que envolve diversos fatores, alguns dos quais apontaremos no que

segue.
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Tal como salientado em Albuquerque e Gontijo (2013, p. 79), a formacédo de
professores deve oferecer “condigdes de apropriagdao de elementos que constituirdo o
saber docente” ¢ isso vai muito além do dominio do conteldo matematico.

Nessa direcdo, Llinares e Sanchez (1989) salientam que os cursos de formacao de
professores deveriam enfatizar ndo s a aquisi¢cdo de conhecimento matematico, mas
também a possibilidade de desenvolver experiéncias de ensino em que as crengas dos
futuros professores de matematica viessem a tona e pudessem ser discutidas. Isto é
importante porque, pois como enfatiza Santo (1993 apud CURY, 1999, p. 34) “[...]
crencas permanentes podem ser desafiadas e comecam a mudar quando é dada a
oportunidade aos estudantes de controlarem suas préprias aprendizagens e construirem
uma compreensao da Matematica”.

Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001) consideram necessaria a preparacdo de
professores autbnomos uma formacao que reconheca a natureza complexa e incerta do
trabalho docente. Para isso, essas autoras defendem a construcéo do conhecimento sobre
0 ensino pelo professor, por meio de sua propria reflexdo. Também, para Névoa (1992,
p. 25), essa formagdo “[...] deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de uma
formagao participativa”.

Ao tratar da formacdo dos professores, Pimenta (2002) constata um
distanciamento entre o processo de formacao inicial e a realidade encontrada nas escolas.
Por isso, a autora chama a atencdo para um problema que ha tempos se instaura no
processo de formacdo de professores, que diz respeito a relacdo entre a teoria estudada
nas universidades e a préatica desenvolvida no ambiente profissional, ou seja, entre a
formacdo e o trabalho. Para a autora, a formacdo docente ndo se constri apenas por
acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas por meio de um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas e de uma (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal.

No entanto, ao se considerar e valorizar a pratica docente é necessario também
ndo se esquecer da teoria, sendo preciso considerar teoria e pratica concomitantemente.

Nesse sentido, Ludke (1993), ao se reportar ao trabalho de Young (1990), destaca
que a reflexdo sobre a pratica € uma base necessaria, mas néo suficiente para a formagéo
de professores. Para este ultimo autor, a falsa polarizacdo entre teoria e pratica esta
levando a uma visdo do ensino bastante limitada, como uma atividade essencialmente

pratica, baseada em “habilidades” e “competéncias”, as quais podem ser adquiridas junto
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a um educador experiente. Segundo ele, os formadores de professores precisam ter um
claro entendimento de suas proprias prioridades e do papel da teoria, se ndo quiserem
ficar cada vez mais vulnerveis a pressdes externas, seja do governo, seja das escolas.
Para o autor, “As disciplinas académicas podem ser fontes importantes de teoria
educacional, mas a tarefa dos professores formadores é capacitar os futuros e atuais
professores a escolher e adaptar a teoria aos seus propositos” (YOUNG, 1990, p. 19 apud
LUDKE, 1993, p. 35-36).

Sob essa perspectiva e em relacdo a formacdo inicial de professores de
matematica, Jaramillo e Fiorentini (1995) enfatizam faz-se importante contribuir com a
formacédo de um professor de Matematica que integre, através de sua préatica pedagdgica,
0 conhecimento especifico da Matematica (a historia, 0s processos, 0s algoritmos, 0s
conceitos e as aplicacdes); a Matematica escolar e as diferentes metodologias para a
construcdo do saber matematico; que entenda a apropriacdo e compreensdo da
Matematica, por parte do sujeito que aprende (processos de meta-aprendizagem dos
alunos); e que conheca as relacdes da Matematica com outros saberes especificos,
cientificos ou ndo. Mas, além disso, que seja consciente, na medida do possivel, de suas
préprias crencas e concepcoes.

Segundo Cury (1999), a literatura aponta para a influéncia das concepcdes dos
professores sobre suas praticas e que mudancas nestas, se necessarias e desejadas, sO serdo
possiveis a partir das reflexdes desses professores sobre tais concepcdes e praticas. Para
Ponte (1992) essas mudancas resultam da conjugacdo de muitos fatores, dentre eles, a
necessidade de uma revalorizacdo da funcdo docente e, igualmente indispensavel, o
oferecimento de uma variedade de opcGes de formacdo, que sejam baseadas na pratica,
mas que também permitam aos professores falarem de suas novas ideias e experiéncias
de ensino.

Nesse contexto, cabe-nos um questionamento: como sdo caracterizados oS
estagios supervisionados?

Primeiramente, evidenciamos que 0 estagio supervisionado € uma exigéncia
definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9394/96 (LDB) para 0s
cursos de formacgéo de professores, sendo uma das condi¢Oes para obtencdo de uma
autorizacdo para lecionar. A resolugdo CNE/CP 1/2002 estabelece um total de 400 horas
de Estagio Curricular Supervisionado, a ser realizado em escolas da Educacao Basica e
sob a supervisdo da escola formadora, através de uma parceria entre esta Ultima e a escola

do campo de estagio.
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Para Pimenta (2002) o estagio € um componente do curriculo que se configura
como uma atividade articuladora do curso no qual o estagiario se encontra matriculado.
E uma atividade através da qual o profissional adquire experiéncia em como lidar com
situacOes dentro de uma sala de aula, confrontando-a com o que foi visto durante o curso
de formacéo, e assim, modificando sua pratica profissional e acordo com a necessidade.
Para essa autora, a finalidade principal do estagio é proporcionar ao aluno uma
aproximacdo com a realidade na qual atuara, devendo haver uma reflexdo a partir dessa
realidade.

Entende-se que o estagio supervisionado exerce sobre a formacdo inicial do
professor um papel predominante; pois possibilita ao futuro professor uma contribuigédo
tedrico-prética, ou seja, tal como destacado por Albuquerque e Gontijo (2013), o estagio
supervisionado constitui-se num espaco gque oportuniza o confronto da teoria com prética,
aspecto fundamental no trabalho pedagdgico.

Segundo Jaramillo e Fiorentini (1995), é justamente neste momento de sua
formagao académica que o licenciando comeca a confrontar e problematizar a pratica por
ele vivenciada durante o estagio e o seu repertorio de conhecimentos e ideias sobre o
ensino e a aprendizagem de Matematica, sobre a educacdo, a escola e 0 mundo. Assim,
como enfatizado por Felicio e Oliveira (2008), compreendemos que o estagio curricular,
se bem fundamentado, estruturado e orientado, configura-se como um momento relevante
do processo de formacéo dos futuros professores.

Sommerhalder, Fernandes e Duarte (2016), ao analisarem os sentidos construidos
por licenciandos em pedagogia, também enfatizam a necessidade de uma articulacéo entre
teoria e pratica na formacdo inicial de professores e indicam que o estagio de docéncia
oportunizou aos licenciandos de pedagogia conhecer, analisar e refletir sobre o contexto
escolar e diversas praticas pedagogicas.

Por isso, compreende-se 0 estagio curricular como um tempo destinado a um
processo de ensino e de aprendizagem, em que se faz necesséria a inser¢do do futuro
professor na realidade do cotidiano escolar para que o licenciando amplie seus
conhecimentos enquanto docente a partir da pratica e experiéncia dos profissionais da
docéncia que ja se encontram inseridos nas salas de aula. Desta forma, esses Gltimos
autores também destacam que o movimento pendular entre os dois espacos (universidade
e escola), alternando entre a situacdo de formacdo e a situacdo de trabalho, é de
fundamental importancia no processo da formacdo pratica dos futuros professores. Os

estagios supervisionados sdo, portanto, oportunidades de se vivenciar esse movimento.
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A partir da anélise de pesquisas brasileiras sobre os estagios supervisionados na
licenciatura, Lopes et al. (2017) também salientam a importadncia dos estagios
supervisionados na articulacéo entre escola e universidade, auxiliando na constituicdo da
identidade docente e na compreensao da profissdo. Ainda nessa direcdo, Barbosa e Lopes
(2018) reforgcam a importancia dos estagios supervisionados como espaco formativo para

diferentes tipos de saberes, entre 0s quais destacamos o0s saberes pedagdgicos.

2 Apresentando os sujeitos da pesquisa e 0s procedimentos metodologicos

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa de investigacdo e caracteriza-se
como estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 1986; BOGDAN; BIKLEN, 1994). O caso
refere-se a alunos de um curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas de uma universidade
publica do estado de S&o Paulo?, que estavam cursando a disciplina de Prética de Ensino
de Matematica, a qual tinha por objetivo abordar questdes referentes ao processo de
ensino e aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental e Médio e efetuar as
atividades de estagios supervisionados junto as escolas desses niveis de ensino. O curso
de Licenciatura em Ciéncias Exatas possibilita que o aluno, a partir do quinto semestre,
escolha uma entre trés possiveis habilitacbes: Matematica, Quimica ou Fisica, de modo
que ele conclui o curso habilitado a lecionar ciéncias no ciclo 1l do Ensino Fundamental
e também para lecionar na area de sua habilitacdo no Ensino Médio. Os alunos que
estavam cursando a referida disciplina de Pratica de Ensino de Matematica haviam feito
aopcdo pela habilitagdo em Matematica em momento anterior a realizacao desta pesquisa.

De acordo com a grade curricular deste curso, no quinto e no sexto semestres é
que se iniciam as atividades de estagios supervisionados, que ocorrem primeiro focando
0 ensino de ciéncias em duas disciplinas, obrigatorias a todos os alunos, denominadas
Estagio Supervisionado de Ensino de Ciéncias | e Estagio Supervisionado de Ensino de
Ciéncias Il. Nos dois ultimos semestres do curso € que o aluno efetua os estagios
supervisionados especificos para a habilitacdo que escolheu.

Na ocasido em que os dados foram coletados, o curriculo deste curso ja havia
passado por modificagOes visando atender ao Programa de Formagéo de Professores da

instituicdo de ensino superior em questdo, que estabeleceu diretrizes para os cursos de

2Trata-se de um curso interunidades, sob a responsabilidade de trés departamentos desta instituicdo: o de
matematica, o de fisica e o de quimica.
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licenciatura desta instituicdo em consonancia com as novas diretrizes curriculares para
curso de formacdo de professores, entre as quais a resolugdo CNE/CP 2/20023, a qual
enfatiza a insercdo dos licenciandos na pratica docente desde o primeiro ano da
licenciatura. Nesse sentido, a disciplina na qual os dados foram coletados - juntamente
com outras sob responsabilidade do departamento de Matematica desta instituicio® - ja
haviam passado por uma reviséo de suas ementas no ano de 2008 visando atender a essas
novas diretrizes, tais ementas passaram a vigorar neste curso a partir de janeiro de 2009°.

Em 2010, houve uma nova reformulacédo da grade curricular deste curso, que teve
por objetivo transformar as disciplinas anuais em semestrais, modificando a nomenclatura
de algumas disciplinas dentre elas a de Prética de Ensino de Matematica, que se
subdividiu em duas disciplinas semestrais denominadas Estagios Supervisionados de
Matematica | (voltada para do Ensino Fundamental) e Estagios Supervisionados de
Matematica Il (focando o Ensino Médio).

O levantamento de dados se deu com prévia autorizacdo da professora dos
licenciandos e dos participantes apds esclarecimentos dos objetivos da pesquisa, e se deu
por meio da aplicacdo de questionario (semiestruturado) em dois momentos: antes e ap0s
a realizacdo dos estagios supervisionados. Optou-se por questdes abertas para permitirem
que os participantes expressassem seus pensamentos e reflexdes com maior autonomia.

O questionario inicial tinha por propdsito conhecer as concepces iniciais dos
alunos referentes ao estagio supervisionado em Matematica, a sala de aula, ao mercado
de trabalho e a formacdo inicial proporcionada pelo curso, antes da realizacdo dos estagios
supervisionados desta disciplina. J& no questionario final, as perguntas eram relativas a
percepcao de estagio supervisionado do licenciando apés a realizacdo do mesmo, a fim
de analisar se ocorreram alteracGes em relacdo as suas concepgdes iniciais, além de
questionamentos sobre como e onde se deu a realizacdo do estagio e as contribuicdes
deste para a formacéo profissional do licenciando.

Sete sujeitos, correspondentes aos alunos que cursavam a referida disciplina e
presentes no dia da aplicagdo do questionario, responderam ao questionario inicial.

Quanto ao segundo questionario, apenas quatro participaram, pois, em relacdo ao restante

3 CONSELHO NACIONAL DE EDUCA(;AO/ CONSELHO PLENO RESOLUQAO: CNE/CP 2, DE 19
DE FEVEREIRO DE 2002. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf

4 Incluem-se aqui também as disciplinas: Introdugdo aos Estudos da Educagcéo e Estrutura e Funcionamento
do Ensino Fundamental e Médio; em ambas em suas ementas desde janeiro de 2009 também ja haviam sido
incorporadas horas de créditos trabalhos e de Praticas como Componentes Curriculares.

5 Uma revisdo das ementas das demais disciplinas sob a responsabilidade dos departamentos de Fisica e
Quimica desta instituigdo ocorreu em 2010.
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dos alunos, um abandonou a disciplina e dois ndo o entregaram no prazo estipulado,
apesar dos varios contatos feitos para solicitar a entrega do mesmo. Assim, na parte final
da analise, foram considerados apenas os quatro alunos que participaram dos dois
momentos da pesquisa.

Foi realizada uma analise qualitativa das respostas dos participantes da seguinte
maneira: num primeiro momento, foi realizada uma anélise das respostas dos alunos, na
qual se buscou por unidades de significados e depois se efetuou um agrupamento dessas
por meio de convergéncias, procurando salientar os aspectos mais relevantes das
respostas as questdes de acordo com a visdo da pesquisadora. Além disso, os dados ainda
foram analisados interpretativamente dentro do contexto no qual eles se apresentaram.
Somente para a primeira questdo foi feita uma analise quantitativa por ser uma resposta
pontual. Com o objetivo de facilitar a analise e as interpretacdes das informacdes e manter
o sigilo, os licenciandos que participaram desta pesquisa foram denominados pelas letras
C,D,E ILJ L, M.

3 Analises dos questionarios

As perguntas contidas no questionario inicial tinham por finalidade conhecer a
percepcao inicial de estagio supervisionado do licenciando, ou seja, sua expectativa
guanto aos estagios supervisionados, também sua perspectiva de futuro como professor e
opinido sobre sua formacdo. Abaixo apresentamos uma analise deste questionario:
Analise do Questionario Inicial

A primeira pergunta indagava se o licenciando pretendia dar aulas ao finalizar o
curso. Como era uma questdo pontual, foi possivel uma andlise quantitativa, segundo a
gual obtivemos como respostas:

Tabela 1: Andlise quantitativa referente a primeira questao.

71,4% responderam sim (C, I, J, L, M)
14,3% né&o tinham uma posicao definida (D)

14,3% responderam néo (E)

Fonte: Elaborada pelas autoras.
Em relagcdo a esta pergunta, os licenciandos responderam sim ou ndo sem
apresentar justificativa, exceto o aluno cuja frase foi: “J4 tive certeza disto, hoje ndo mais

(ideia ndo descartada, estou repensando meus planos)” [licenciando D]. Ainda assim,
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podemos perceber que a maioria dos licenciandos pretendia seguir carreira na profissao
docente.

Para as demais questbes, realizamos uma analise qualitativa das respostas,
buscando por unidades de significados nas respostas dadas as questdes e, na sequéncia,
efetuamos um agrupamento das convergéncias e interpretamos os resultados embasados
no referencial tedrico por n6s adotado.

A titulo de ilustracdo, abaixo apresentaremos trechos das falas dos sujeitos
referentes a segunda pergunta, destacando em negrito o que € significativo. Na sequéncia,
buscamos pelos agrupamentos das unidades de significados (convergéncias) e
sintetizamos os resultados.

Quando indagamos sobre sua formagéo e se acreditavam estar preparados para
serem “bons professores”, todos responderam que ndo estavam preparados (D, I, L, M)
ou que nao se consideravam preparados totalmente (C, E, J).

“[...] Acho necessario mais experiéncia /...] ” [licenciando C]J.

“Acredito que posso me tornar uma boa professora, mas ndo sei se neste momento
Jja estou apta para isso” [licenciando D].

“[...] Um bom professor precisa ter habilidades [...] vejo que ndo me dou bem em
me comunicar com outros, algo fundamental para ser um bom professor” [licenciando
E].

“Em rela¢do aos conteudos a serem ensinados sim, mas para enfrentar os
problemas da Educacéo ndo” [licenciando IJ.

“Nao. Temos muito embasamento tedrico [...] mas ndo temos vivéncia do dia—a-
dia de um professor e suas dificuldades. Acredito que falta contato com a sala de aula,
0 que s6 vamos ter no fim do curso” [licenciando Jj.

“Em relagdo aos conteudos necessdrios para a pratica docente sim, mas com
relacdo a pratica em si, ndo” [licenciando L].

“[...] Preparada 100% ndo, mesmo porque o curso ndo nos da total formagdo
[...]" [licenciando M].

Analisando os aspectos relatados, concluimos que todos os licenciandos nao se
julgam preparados para serem bons professores, por motivos que vao desde julgarem néo
possuirem habilidades necessarias a isto (E) até acharem que a sua formacéo se dara ao
longo da carreira (M). Todavia, vemos que varios citam a falta de experiéncia pratica no
curso de licenciatura para lidarem com as situagdes diversas que encontraréo na sala de
aula (C, I, J, L).
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O mesmo procedimento foi utilizado na analise das demais questdes, entretanto,
a titulo de simplificacdo, para essas apresentamos diretamente uma sintese das
convergeéncias obtidas.

No que se refere as perspectivas quando ingressaram na licenciatura ao
trabalho/carreira no futuro e quais fatores os influenciaram a escolher o curso, grande
parte ressaltou que escolheu este curso buscando a carreira docente e continuam com esta
perspectiva (C, D, M). Os demais ndo tinham esse mesmo objetivo, mas estavam
alcancando seus propositos, pois dois dos licenciandos buscavam apenas um diploma de
ensino superior (E, 1) e, por exemplo, o aluno E cumpria uma exigéncia da empresa onde
trabalhava para assumir cargos superiores. Por fim, apenas um aluno colocou que suas
expectativas iniciais ndo mudaram (L) e um aluno colocou que, ao ingressar no curso,
buscava uma boa formacdo que lhe dessem condigdes de conseguir bons empregos e
passar em concursos e hoje ele continua acreditando que a universidade Ihe proporcionara
isto (J).

Questionados sobre seus contatos com o ambiente escolar enquanto professores
da educacdo bésica, como foram estas experiéncias e quais as contribuicdes a sua
formacdo percebemos que, apesar de alguns licenciandos ja terem tido contatos
diferenciados com o ambiente escolar - um deles ja lecionava (D), outros ja participaram
ministrando aula em projetos como Escola da Familia (M, L), que é um programa do
Estado de Séo de Paulo que propde aos finais de semana a abertura das escolas publicas
estaduais para o desenvolvimento de acBGes socioeducativas para a comunidade local
(SAO PAULO, 2003) - para quatro deles o Gnico contato com sala de aula acontecia nos
trabalhos ou nos estagios supervisionados obrigatdrios em disciplinas pedagogicas (C, E,
l,J).

Quanto ao que eles compreendiam sobre estagio supervisionado as respostas
foram semelhantes, eles consideraram o estdgio como 0 momento dos alunos terem
contato com o ambiente escolar e com as situagdes que se ddo na sala de aula (D, J, L),
momento de criar uma visdo critica do papel do professor e das situagdes de aula (D, C,
1), oportunidade de estar neste ambiente na posic¢éo de futuro professor e em contato com
a prética (D, J, L) e, principalmente, momento de confrontar a teoria vista na universidade
com a prética nas escolas (E, J, M).

Quando indagados sobre as perspectivas com relacdo aos estagios
supervisionados, obtivemos como resposta daqueles que ja haviam realizado estagios

supervisionados em outras disciplinas, que estes sao essenciais na sua formagéo, sendo o
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momento de grande aprendizagem e reflex&o sobre o que acontece na sala de aula (I, M).
O licenciando I colocou que os estagios o fizeram perceber que a educacdo é muito mais
séria do que ele imaginava.

Jaagueles que ainda ndo haviam efetuado nenhum estagio obrigatorio, de maneira
geral, esperavam muita aprendizagem com o contato com a realidade da futura profissdo
e que o estagio proporcionaria experiéncia e preparo para o inicio da carreira docente (C,
D, E, J, L).

ao serem questionados sobre se consideravam que 0 estagio supervisionado
poderia contribuir para a sua formacao, a grande maioria acreditava que a contribuicédo se
daria pela oportunidade de conhecer a realidade na qual atuardo, preparando-os para as
situacBes que acontecerdo nesta realidade (D, J, M, C, E, L), ja um dos licenciandos
acreditava gque a experiéncia vivida nos estagios Ihe proporcionaria uma formacéo critica
(). Logo, percebemos que os licenciandos esperavam com 0s estagios terem a
oportunidade de conhecerem a realidade escolar, a fim de se sentirem mais preparados
para ministrar suas aulas futuramente.

Por fim, quanto as perspectivas dos licenciandos em relacdo a sala de aula e sua
futura profissao, obtivemos como respostas que eles estavam conscientes dos problemas
educacionais atuais, principalmente quanto a indisciplina dos estudantes e ndo achavam
que seria um trabalho facil (C, J, M, I, L), houve até quem sentia receio da realidade que
encontraria, visto as inumeras situaces negativas que escutavam sobre a profissdo (E),
mas a maioria colocou que, apesar disso, gosta da profissdo e sente vontade de trabalhar
e melhorar esta realidade (C, J, M, I, L). Um dos licenciandos destacou que sabe que
encontrara na sala de aula a mesma diversidade encontrada na sociedade brasileira, uma
heterogeneidade nos aspectos econdmicos, sociais, religiosos e étnicos, além de alunos

acostumados com as novas tecnologias e o dinamismo da sociedade atual (D).

Analise do Questionario Final

Neste questionario, as perguntas foram relativas as percepcGes de estagio
supervisionado dos licenciandos apos eles terem realizado seu estagio, como e onde se
deu esta realizacdo e as contribuicGes do estagio na formacdo profissional deles. Por
motivos ja postos, apenas quatro questionarios foram entregues para a analise final, a
saber, foram os questionarios dos alunos denominados por C, D, L e M. Segue uma

analise a partir do referencial tedrico adotado.
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Para analise desse questionario adotou-se um procedimento andlogo ao
empregado na analise do questionario inicial. No que segue apresentamos uma sintese
dos resultados.

A primeira pergunta indagou sobre onde e com quais professores o licenciando
realizou seu estagio. Diante das respostas foi possivel identificar que todos os alunos
realizaram um semestre de estagio em escolas publicas e outro semestre em escolas
particulares, além disso, todos acompanharam mais de um professor, aumentando a
diversidade de contextos observados e vivenciados.

Na segunda pergunta indagamos sobre a compreensdo sobre estagio do
licenciando ap0s realizd-lo. A partir das respostas apresentadas pelos licenciandos,
percebemos que estas compreensdes se assemelharam ao que foi colocado nas respostas
do questionario inicial, ou seja, suas posi¢cdes praticamente ndo se alteraram apos a
vivéncia do estagio curricular. Eles veem o0s estagios como o momento de conhecer as
duvidas dos alunos, as metodologias utilizadas pelos professores mais experientes, as
dificuldades da profisséo, entre outras situagdes cotidianas. Em suma, eles acreditam que
seja uma oportunidade de se aproximarem da realidade escolar (C, D, M).

Quanto ao papel desempenhado no estagio supervisionado, percebemos que, de
acordo com as colocagdes dos entrevistados, a funcao de todos os estagiarios nas escolas
particulares era passiva, resumindo-se em observacdo e na aplicagdo somente das
regéncias obrigatdrias. Ja nas escolas publicas os alunos tiveram liberdade para exercer
um papel mais ativo, por exemplo, como auxiliares do docente durante as aulas; além
disso, dois deles tiveram a oportunidade de ministrar minicursos (C, L).

Perguntados sobre o motivo de terem tido um papel passivo durante a realizacéo
dos estagios e se houve negociacdo com os professores e coordenacao escolar, dois alunos
relataram que ndo encontraram espaco para negociacgdo (C, M), outro licenciando citou a
timidez dos alunos como obstaculo a participacdo dos estagiarios (D). J& um dos
licenciandos (L), considerou que a pergunta ndo se aplicava a ele, pois conseguiu uma
boa participacdo, porém ele ressaltou que isso dependia do professor e da sala de aula.

Quanto as diretrizes passadas pelos professores tutores, os licenciandos colocaram
que receberam como orientagdo que observassem o dia a dia escolar, anotassem o
observado para comparar com as teorias estudadas (C, L, M); e ainda, que procurassem,
se possivel, ter um papel mais ativo durante os estagios, ficando a disposicdo dos

professores para ajuda-los (C, L, M), eles adicionalmente receberam orientagdes na
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preparacdo das regéncias obrigatorias e também quanto ao comportamento desejavel,
quanto a pontualidade, etc. (D, M).

Podemos notar que os direcionamentos passados aos alunos estagiarios pelos
professores tutores sdo bastante diversificados, contemplando desde as observacdes até a
preparacdo das regéncias e postura na sala de aula.

Sobre as dificuldades encontradas para a realizacdo do estagio,
surpreendentemente, eles relataram que néo encontraram dificuldade (C) ou encontraram
apenas dificuldades burocraticas (D, L) e, somente um aluno colocou que sentiu
dificuldades na preparacédo das regéncias (M).

Quando indagados sobre o que acharam do estagio realizado e as contribuicoes
deste na sua formacéo docente, observamos que os alunos consideraram que 0s estagios
foram importantes na sua formacao enquanto futuro professor, na medida em que 0s
aproximou de diferentes realidades escolares, aprimorando suas percepc@es nesta direcdo
(C, D, M). Um dos licenciandos relatou que o estagio sé serviu para que ele confirmasse
que o ensino béasico estd realmente ruim (L). Alguns alunos ainda ressaltaram que as
regéncias e 0s estagios, nos quais houve oportunidade de se ter um papel mais ativo foram
mais significativos do que os estagios em que se teve somente observacédo de aula (L, M).

Isso reforga a importancia de se oportunizar ao licenciando uma formagdo mais
participativa, fator ja preconizado por N6voa (1992).

Como aspectos positivos do estagio eles citaram a preparacdo das regéncias
obrigatdrias com auxilio do professor universitario (C, M) e o contato com a pratica e a
sala de aula (D, L, M). e como aspectos negativos relataram o nimero excessivo de horas
de observacao (L) e o estagio acontecer apenas no fim do curso (M).

Por fim, retomando uma pergunta feita no primeiro questionario, a saber, se eles
consideravam estarem preparados para serem bons professores, os alunos relataram
diferentes pontos de vista: dois dos licenciandos consideravam que estavam melhor
preparados depois de cursar a disciplina de Préatica de Ensino e realizarem o estagio
supervisionado, pois ao menos conheceram as dificuldades que poderdo futuramente
encontrar (D, M) e os outros dois acharam que ndo estavam preparados, ou porque a
faculdade nédo fornece preparacao suficiente (L) ou porque um bom professor depende da

experiéncia que soO vird com o tempo, sendo 0 estagio apenas 0 comecgo deste processo

(©).
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Ha assim, um reconhecimento por parte dos licenciandos da importancia dos
estagios supervisionados para o conhecimento da realidade escolar e inicio de experiéncia
com a préatica docente.

4 Discussoes dos resultados

A luz do proposito deste trabalho, ao compararmos as respostas dos questionarios
iniciais e as respostas dos questionarios finais, observamos que a percepc¢do dos alunos
quanto a importancia do estagio em suas formacdes ndo se alterou, sobretudo em relacéo
a acreditarem que o estagio é a oportunidade do futuro professor se aproximar da
realidade escolar e estar em contato com este ambiente, agora, com uma postura de
professor e ndo mais como aluno. Quanto a perspectiva que a maioria tinha antes de
realizar seu estagio, de aprender com a inser¢do no ambiente escolar, esta parece ter sido
consolidada, j& que todos os alunos, apds a realizacdo do estagio, alegaram que foi um
momento de suma importancia na sua formacdo, a medida que conheceram diferentes
realidades escolares e tiveram a oportunidade de aprimorar suas crencas sobre 0 ensino e
a carreira.

Por fim, analisando as respostas para a questdo que perguntava se os licenciandos
se consideravam preparados para serem bons professores, a qual foi feita em ambos os
questionarios, percebemos que ha uma diversidade de pensamentos nas respostas dadas,
uma vez que, dois licenciandos alegaram que ainda nao estdo preparados, enquanto os
outros dois apontaram que se sentem mais confiantes apds a participacdo nos estagios,
visto que este oportuniza conhecer o dia a dia e as dificuldades do cenério escolar.

Tais fatores corroboram com pesquisas, algumas das quais destacadas na parte
tedrica deste artigo, tais como Pimenta (2002); Sommerhalder, Fernandes e Duarte
(2016), Lopes et al. (2017), que enfatizam a importancia dos estagios na aproximacao
entre teoria e pratica e entre universidade e escola, auxiliando na constituicdo da

identidade docente e na compreensao da profissao.
Considerac0es Finais
Da anélise efetuada podemos perceber que, antes e depois da realizacdo dos

estagios as percepcdes de estagio supervisionado dos licenciandos participantes foram

semelhantes, pois eles concordaram que o estagio é muitas vezes o primeiro contato do
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licenciando com a realidade escolar e oportuniza perceber a teoria na préatica e refletir
sobre a profissdo docente. Por isso todos consideram que este momento é de suma
importancia nos cursos de licenciatura.

Quanto as perspectivas em relacdo ao estagio, os licenciandos esperavam um
grande aprendizado por meio do contato com diferentes realidades escolares e alegaram
que ao realizar o estagio realmente aprenderam muito com essa experiéncia, alguns
ressaltaram ainda que o estagio tem tamanha importancia na formacao do futuro professor
que deveria acontecer desde o comeco do curso e ndo apenas no final.

Este fato vai ao encontro do posto por Pimenta e Lima (2004) de que o estagio
tem que deixar de ser considerado apenas um apéndice do curriculo e passar a integrar o
corpo de conhecimentos do curso de formagéo de professores, podendo permear todas as
suas disciplinas, pois o estagio possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis
a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio
profissional docente.

Apesar dessas consideracdes temos que reconhecer que os 6rgaos publicos que
estabelecem as diretrizes curriculares para a formacdo professores, bem como as
instituicGes de ensino superior tém se preocupado e agido cada vez mais na direcdo de
criar meios para que o licenciando tenha um contato maior com a realidade escolar
durante todo o processo de sua formac&o universitaria®.

Os licenciandos relataram também que o0s estdgios nos quais conseguiram
oportunidades de participar como auxiliares dos professores ou com regéncias de aulas
foram mais significativos para a formacao deles, do que as horas de observagéo de aula.
No entanto, eles também salientaram que nem sempre € possivel ter um papel ativo, fato
que ocorre principalmente nas escolas particulares.

Isso indica a necessidade e a importancia da universidade e da escola buscar
promover e ou incentivar uma participacdo cada vez maior do estagiario nas diversas
atividades da sala de aula, a fim de enriquecer ainda mais a formagé&o dos licenciandos.

Portanto, considerando as perspectivas iniciais e finais dos licenciados quanto a
realizacdo dos estagios supervisionados, este artigo refor¢a a importancia dos mesmos na
formacéo inicial de professores, como uma atividade de extrema importancia, porque
permite o contato com o ambiente escolar e com a parte pratica do processo de ensino e

aprendizagem. Acrescenta-se ainda que para os licenciandos, as atividades de estagio no

® Haja vista as modificagdes na grade curricular deste curso comentadas na parte de procedimentos
metodoldgicos deste trabalho.
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qual eles puderam ter um papel mais ativo e participativo foram as mais significativas em

suas formagoes.
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