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RESUMO

Nesta pesquisa analisamos a contribuicdo que uma viagem de estudo em espago nao
formal de aprendizagem pOde proporcionar para a constru¢do do conhecimento a partir
de uma experiéncia pedagogica desenvolvida na disciplina “Processos de aprendizagem
em espacos nao formais” do programa de Mestrado e Doutorado em Ensino. Objetiva-se
apresentar os beneficios identificados pelos alunos ao participarem de uma aula em
espaco nao formal. Para a fundamentacao tedrica desse estudo tem-se: Marandino (2004);
Gadotti (2005); Gohn (2006, 2010 e 2011); Trivinos (2007); Jacobucci (2008); Moreira
(2010); Ministério da Educacdo (2011) e Libaneo (2012). Para esta pesquisa utilizou-se
de uma abordagem qualitativa, com metodologia de pesquisa que se aproxima do estudo
de caso. Os dados coletados partiram de onze questdes fechadas e uma questao aberta. Os
resultados obtidos apontam que a aula desenvolvida em espaco ndo formal foi
determinante para a evolucdo das concepgcbes dos alunos, contribuindo para um
pensamento critico e ampliando as maneiras de ensinar e de aprender.

Palavras-chave: Educacdo. Espaco formal. Espaco ndo-formal. Espaco Informal.
Ensino e a Aprendizagem.

ABSTRACT

In this research we analyze the contribution that a study trip in non-formal learning space
could provide for the construction of knowledge from a pedagogical experience
developed in the discipline "Learning processes in non-formal spaces" of the master's
program and Doctorate in Teaching. It aims to present the benefits identified by the
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students when participating in a class in non-formal space. The theoretical basis of this
study is: Marandino (2004); Gadotti (2005); Gohn (2006, 2010 and 2011); Trivinos
(2007); Jacobucci (2008); Moreira (2010); Ministry of Education (2011) and Libaneo
(2012). This study utilized the qualitative approach, with research methodology that
approximates the case study. The data collected came from eleven closed questions and
an open question. The results show that the non-formal space class was determinant for
the evolution of students' conceptions, contributing to a critical thinking and broadening
the ways of Teaching and Learning.

Keywords: Education. Formal space. Non-formal space. Informal Space. Teaching and
Learning.

Introducéo

Este artigo foi idealizado a partir da disciplina “Processos de aprendizagem em
espagos nao formais” ofertada pelo programa de Mestrado/Doutorado em Ensino, de uma
Universidade, localizada no interior do Rio Grande do Sul. A pesquisa foi realizada entre
os dias 18 a 20 de julho de 2018, na cidade gaucha de S&o José dos Ausentes. A proposta
consiste em analisar as contribuicdes da aula realizada em “espago ndo formal”! nos
processos de ensino e de aprendizagem. A aula foi desenvolvida com a participagéo de
26 alunos e trés professores, sendo um deles titular da disciplina e os outros dois
convidados para a experiéncia.

Ao afirmar que a Educacdo pode acontecer em diferentes formatos e multiplos
ambientes, Gohn (2011) tipifica-a como formal, ndo formal e informal. Longe de querer
definir o melhor espaco, entende-se que essas modalidades se complementam nas suas
praticas, podendo fortalecer o ensino e aprendizagem. Tendo em vista a globalizacdo em
curso, percebe-se que as politicas adotadas para a Educacdo visam atender as inimeras
demandas criadas por ela e acompanha os avancos da Ciéncia e da Tecnologia. Nesse
novo cenario global, segundo Libaneo (2012), a Educacdo é afetada de varias maneiras,
fazendo com que a escola passe a dividir com outros espacos externos? a socializagdo dos
conhecimentos técnico-cientificos, preparando o ser humano para o mundo.

O autor ainda complementa que, a escola de hoje:

[...] precisa ndo apenas conviver com outras modalidades de educagéo
ndo formal, informal e profissional, mas também articular-se e integrar-
se a elas, a fim de formar cidaddos mais preparados e qualificados para
um novo tempo (LIBANEO, 2012, p. 63).

1 S40 considerados todos ambientes fora dos muros da escola.
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Assim, considerando os diferentes espacos utilizados para o Ensino, este artigo
tem como objetivo principal apresentar alguns conceitos e definigbes dos diferentes
espacos adotados para 0 Ensino, como também trazer as contribui¢cbes ao ensino e

aprendizagem a partir de uma experiéncia em espaco nao formal.

1 Aporte Teorico

Esse topico apresenta a diferenca entre a Educacao formal, informal e ndo formal
segundo Favero (2007), estabelecida no inicio na década de 60, cujo propdsito era
compreender os diferentes locais de seu desenvolvimento. Ao longo do artigo,
apresentamos as definicdes de cada um deles e suas contribuigoes.

1.1 Ensino em espaco formal

O espaco formal define-se como o espaco dentro da escola publica ou particular,
cursos de capacitacdo e treinamentos etc., em que as aulas sdo desenvolvidas dentro de
uma sala, conjugadas a outras dependéncias, entre elas: biblioteca, refeitorio, aérea de
convivéncia e quadra de esportes etc. O que se percebe é que o espago formal se refere
apenas a um local onde as aulas séo realizadas, conforme garante a lei e segue um padréo
praticado nacionalmente. Essa regulamentacéo, esta relacionada as Instituicdes Escolares
da Educacao Basica e do Ensino Superior, definidas na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educagé@o Nacional, que em seu art. 26 define:

Os curriculos do ensino Fundamental e Médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela (BRASIL, 1999)

Segundo Gohn (2006), a educacéo formal é aquela desenvolvida dentro da sala de
aula na escola, com contetido planejado pelo professor. Ndo somente aplicada apenas em
espacos escolares, mas também, em universidades, os espagos formais podem ser
entendidos ““a partir de uma diretriz educacional centralizada no curriculo, com estruturas
hierérquicas e burocréticas, determinadas em nivel nacional, com orgéos fiscalizadores
dos ministérios da Educag¢dao” (GADOTTI, 2005, p. 2). O espago formal sendo

indispensavel as praticas educacionais e bastante utilizados pelos educadores, apresentam
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limitacGes bem definidas, estendendo-se do primeiro ano do ensino infantil ao ultimo ano
do curso superior (SARRAMONA, 1998).

Diante dessa visdo, surge alguns questionamentos: serd que o foco principal esta
no local que ocorre o ensino? Caso a escola ndo tenha uma minima estrutura fisica, o
aluno deixa de aprender? Sobre essa tematica Moura (2005) explica que ndo sdo o0s
lugares formais ou ndo formais adotados para a ensino que vai determinar a aprendizagem
do aluno. O que se observa diante dos posicionamentos dos autores acima, é que deve
estar claro o papel da escola no processo de ensino e aprendizagem. E nesse ponto,
Ganzeli (2011) explica que “[...] a escola deve oportunizar ao educando processos de
aprendizagens que Ihe assegurem a transmisséo do saber acumulado pela sociedade, como
também Ihe garantir a possibilidade de construcdo de novos, saberes” (GANZELI, 2011,
p. 11).

N&o ha como negar que o papel da escola e do ensino em espaco formal é de
extrema relevancia para a sociedade e que a lei regulamentadora estabelece que todos
precisam ter um ensino de qualidade. Assim, seguindo o raciocinio dos autores, 0s
professores responsaveis pela disciplina “Processos de aprendizagem em espagos ndo
formais” buscaram proporcionar aos alunos, essa rica experiéncia fora dos muros da
universidade. Contudo, surge aqui outra inquietacdo: por qual motivo os professores
realizam essas agOes externas, sendo comum desenvolver o ensino e aprendizagem em
espacos formais?

E oportuno salientar que ndo temos a intensdo de promover o confronto entre o
espaco formal, informal e ndo formal de ensino, mas relatar através dos dados coletados
dos alunos pesquisados as contribui¢des percebidas pelos alunos em participarem da aula
em espaco ndo formal. Na sequéncia, é apresentada as informacdes conceituais dos

espacos ndo formais utilizados no Ensino e Aprendizagem.

1.2 Ensino em espagos ndo formais

A expressao “espago ndo formal” estd sendo muito utilizada no meio educacional,
ndo apenas por professores, mas, por profissionais que utilizam diversos locais, fora dos
muros escolares ou sala de aula, para desenvolverem suas atividades educativas. Segundo
Gohn (2006), algumas pesquisas realizadas sobre a tematica apresentam bons resultados
na utilizacdo dos espacos ndo formas com o ensino e aprendizagem. Tentando responder

a inquietacdo do topico anterior, sobre a Otica em questdo, para Cazelli et al (1998) os
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resultados das pesquisas realizadas apresentam que a principal motivacdo dos professores
em procurarem 0s espacgos ndo formais para proporcionar o Ensino e aprendizagem, tem
como foco dois objetivos: a) ligar a parte tedrica ministrada em sala de aula,
compreendida como espaco formal, e b) ter o complemento através desse outro espaco.

Na Educacdo nao formal existe um propoésito na acao, ou seja, ndo importa se a
atividade seja primeiramente aplicada antes do conteudo de sala de aula, o que deve
prevalecer é o ato da participacdo de todos nas estratégias de ensinar e aprender,
transmitindo ou trocando saberes (GOHN, 2006). Contribuindo com essa ideia
Marandino et al (2004) defende que essa pratica em espacgos diferenciados ocorre
principalmente entre os professores das matérias bésicas, entre elas: Ciéncias, Fisica,
Quimica e Biologia. Ao realizarem visitas técnicas a espagos nao formais, percebem que
h& um complemento a Educacédo formal, além de limitarem os processos educacionais a
um Gnico espaco. Para Gohn (2004) esse fato é um ponto de discordancia. E nesse
contexto que defendo que as diversas maneiras de Educacdo podem se tornar
complementares.

Buscando ampliar o entendimento sobre as compreensdes desse topico,
Marandino et al (2004) definiu o espa¢o ndo formal, como sendo todos utilizados fora da
estrutura fisica da escola, entre eles se destacam: Revistas, jornais, televisdo, radio,
organizacGes ndo governamentais, museus de Ciéncias, zooldgicos, jardim botanico,
hortos, parques florestais, reservas naturais, zona rural, matas ciliares, industrias, fabricas.
Sdo estes alguns locais onde o aluno diante de situacdes distintas possa pensar, raciocinar,
falar e redimensionar seu conhecimento (MARANDINO et al, 2011). Esses espagos
definidos anteriormente, segundo Jacobucci (2008) podem formar duas categorias: a)
espacos institucionais com equipes técnicas responsaveis, como exemplo: museus, centro
de ciéncias, Zoologicos, jardim botanico, etc. e b) espacos sem estrutura institucional com
possibilidade de desenvolver atividades educacionais, como exemplo: teatro, cinema,
parques florestais, reservas naturais, zona rural, etc. Ainda que esses espacos citados ndo
tenham sido pensados para as finalidades educacionais, mas sim para entretenimento, a
autora entende que alguns espagos ndo formais:

[...] tém se constituido como campo para diversas pesquisas [...] que
buscam compreender principalmente as relagfes entre os espagos ndo
formais e o Ensino. Museus de arte tém sido estudados pela recente
divulgacao cultural, em parceria com escolas, zooldgicos, dentre outros,
como locais favoraveis a realizagdo de projetos de Educacéo
Ambiental, e 0s museus e centros de ciéncias tém recebido grande
atencdo dos pesquisadores pela potencialidade de envolvimento da
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comunidade escolar com a cultura cientifica” (JACOBUCCI, 2008, p.
142).

E possivel perceber que os espacos ndo formais estdo cada vez mais sendo
utilizados por professores para as atividades voltadas ao ensino, cujo objetivo é transpor
0s muros da escola e proporcionar aos alunos uma aprendizagem diferenciada e mais
significativa. Apostando em novas praticas para o ensino, o governo federal criou, atraves
da portaria n° 17/2007, o programa “Mais Educagdo” da Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD/MEC), em parceria com a Secretaria
de Educacdo Bésica (SEB/MEC) e com as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo. O programa tem como estratégia promover a educacdo integral no Brasil,
extrapolando os muros da escola e construindo um vinculo do processo de ensino e de
aprendizagem na preparacdo do aluno para o mundo (BRASIL, 2007).

No préximo tépico veremos o conceito de espaco informal e sua contribui¢do no

processo de Ensino e aprendizagem.

1.3 Ensino em espaco informal

N&o menos importante, o ensino em espago informal tem igual relevancia aos
demais espacos de ensino e aprendizagem. Com base em Libéaneo (2010), este cenario ja
é desenvolvido pelos pais ao longo da vida da crianca gerando no individuo certa
influéncia do meio em que ele cresce, ou seja, nha escola, no templo religioso, no domicilio
domeéstico e no espaco de lazer em que todos podem contribuir para que ocorra a formacéao
do ser humano. Para clarear o entendimento sobre esse topico, Libaneo (2010) afirma que
“[...] para aprender ndo ha uma Unica maneira de Educacéo; a escola ndo é o tnico lugar
em que ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino oferecido na escola ndo é a
Unica pratica e o professor ndo é seu Gnico praticante” (LIBANEO, 2010, p. 26).

De fato, para o autor, o ensino pode ocorrer em diferentes espacos, mas praticado
em espago informal o resultado das agBes desenvolvidas repercute no decorrer da
construcdo de vida do ser humano. A partir das pesquisas de Libaneo (2010), concluiu-se
que o Ensino em espaco informal pode ocorrer no convivio familiar, na area profissional,
nos meios de interagcdes, vizinhos, entre outras, permitindo que o ser humano,
independentemente de estar ligado ou ndo a uma instituigcéo, ao se relacionar com outros
individuos produz novos conhecimentos, adquire mais experiéncias e desenvolve novas

préaticas (LIBANEO, 2010). Por esse ponto de vista, entende-se que o Ensino informal
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por ndo apresentar uma estrutura classica de ensino e de aprendizagem, pode ser
compreendida como ndo intencional, ou seja, que ndo segue regras previamente
estabelecidas e que acontece através das relagdes globalizadas em que a tecnologia e a
ciéncia contribuem para esse avanco no Ensino.

Em se tratando de uma formacdo humana que ocorre ao longo da vida do
individuo, o Ensino em espaco informal permite que os conhecimentos, as praticas e as
experiéncias adquiridas, possam ser replicadas de geracéo a geracéo alcangcando melhores
indicies de qualidade e atenda as necessidades atuais da sociedade (LIBANEO, 2010).
Sobre essa tematica, Gohn (2010) acrescenta que essa pratica de Ensino por ser de carater
permanente a partir dos pais, irméos e colegas como primeiros educadores, contribui na
socializacdo do ser humano quanto as suas crencas e valores no qual esta inserido.

H& uma concordéncia de Gohn (2010) e Libaneo (2010) quando afirmam que o
Ensino em espaco informal ndo segue uma estrutura prévia de aprendizado e que 0s
resultados ndo sdo mensurados, sendo que para eles, a pessoa desde seu nascimento esta
em constante aprendizagem através da relacdo social.

Assim, é possivel constatar pelas contribuicGes dos autores que o Ensino em
espaco nao formal ndo é estatico, mas uma atividade que esta sendo construida a partir de
seus participantes e, por isso, ndo tem uma identidade pronta e acabada, permitindo varias
contribuicGes de diferentes areas de contextos culturais mediante a diversidade que

apresenta.
2 Viagem ao Municipio de Séo José dos Ausentes

O municipio de S&o José dos Ausentes foi criado com a denominagdo de
“Ausentes” (ex-povoado) pela Lei Municipal n.° 9, de 05-06-1948, subordinado ao
municipio de Aparados da Serra, atual Bom Jesus, e elevado a categoria de municipio
pela Lei Estadual n.° 9.559, de 20-03-1992. Distante 295 km da capital Porto Alegre, a
cidade é conhecida por seu inverno rigoroso para os padrbes brasileiros, que tem
temperaturas abaixo de zero (IBGE, 2010). Ao iniciar a aula no espago formal, o professor
titular da disciplina apds comunicar o que seria estudado, avisou que estava previsto uma
experiéncia de aula num espaco externo a universidade. A cidade escolhida foi Séo José
dos Ausentes localizada na divisa do estado do Rio Grande do Sul com o estado de Santa

Catarina.

338 Trilhas Pedagogicas, v. 9, n. 10, Ago. 2019, p. 332-352



Trilhas Pedagdgicas

Ap0s o professor disponibilizar os textos para estudo que retratam a Educacgéo ndo
formal ou informal, ficou mais claro entender a importancia do tema diante do formalismo
educacional comum nas escolas de todo pais. Os animados debates entre professor e
alunos trouxeram vastas contribuicdes de aprendizagem, ainda que, grande percentual da
turma possua larga experiéncia na docéncia. Com o roteiro da viagem previamente
tracado pelos dois professores convidados, na primeira parada programada foi possivel
compreender sobre os lengois freaticos que existem na cidade de Lajeado, ponto de
partida dessa viagem. Com formacao em Biologia, os professores convidados, a partir de
suas explicaces, foi possivel compreender sobre os desafios que existem na regido, entre
eles: as formagfes rochosas, 0s problemas ecoldgicos, o relevo e a diversificagdo da
vegetacdo, as reservas de agua que abastecem as cidades etc.

Ao longo do trajeto e das apresentacdes in loco, era possivel fazer anotacbes que
se inter-relacionavam com os textos estudados em sala e perceber o quanto os alunos
estavam participativos em cada momento, fazendo muitos questionamentos. Chegamos
ao destino ap6s dez horas de estrada, fomos recebidos pelo proprietario da pousada e
conduzidos as acomodacdes que ja estavam prontas. Uma hora depois, 0 encontro no
espaco do restaurante da pousada para o jantar comecava a receber 0s primeiros alunos.
Com um cardapio variado e bem regional, muitos alunos que estavam na fila puderam
trocar experiéncias com hospedes vindo de outras localidades, com sotaques bem
carregados e aventuras vividas.

Depois do jantar, alunos e professores puderam relatar suas percepcdes até aquele
momento de interagdo, e mais uma vez, oS textos eram revistos e serviam de
fundamentacédo as conclusGes que se chagava quanto aquela experiéncia em espaco nao
formal estava proporcionando a todos. No dia seguinte, apds o café, o desafio seria fazer
um trajeto de aproximadamente trés quilémetros em torno da propriedade explorando o
relevo e a vegetacdo local, montado a cavalo.

Para Xavier e Fernandes (2008, p. 226) nos espacos fora da sala de aula,

[...] arelacdo de ensino e aprendizagem ndo precisa necessariamente ser
entre professore aluno(s), mas entre sujeitos que interagem. Assim, a
interatividade pode ser também entre sujeito e objetos concretos e
abstratos com os quais ele lida em seu cotidiano, resultando dessa
relacdo o conhecimento.

Quase todos alunos enfrentaram seus medos, até porque muitos deles estavam
vivenciando pela primeira vez aquela experiéncia. O encantamento do grupo de alunos e

professores era percebido pela descontragdo, como também através da possibilidade de
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vivenciar modalidades diferentes de aprendizagem em espacos ndo formais que viria
reforcar o que haviamos visto no espago formal. O resultado inferido € que, 0s espacos
ndo formais podem apresentar uma relacéo direta ou ndo com os contetidos anteriormente
estudados em sala de aula. Para Gohn (2006) a experiéncia fora da escola pode
proporcionar mais descobertas de conhecimentos do que mesmo em espacos formais.
Ao final, ap6s o almogo do segundo dia de descobertas, pegamos o caminho de
volta a cidade de Lajeado/RS, cujo percurso foi recheado de pensamentos reflexivos sobre

a experiéncia vivida remetendo todos as novas formas de ensino e aprendizagem.

3 Metodologia

Esta pesquisa consiste em um relato de experiéncia em que descreve aspectos
vivenciados pelos alunos em um espacgo ndo formal. Esse método, segundo Cavalcante e
Lima (2012, p. 96), ¢ “uma ferramenta da pesquisa descritiva que apresenta uma reflexao
sobre uma acdo ou um conjunto de a¢des que abordam uma situacdo vivenciada no ambito
profissional de interesse da comunidade cientifica”. A pesquisa foi desenvolvida com
uma turma de alunos inscritos no programa de Mestrado e Doutorado em Ensino numa
universidade do Rio Grande do Sul. Foram sujeitos desta pesquisa todos 0s inscritos no
programa de poOs-graduacao referente a disciplina “Processos de aprendizagem em
espagos ndo formais”. A aula em espaco nao formal foi desenvolvida na cidade “Sao José
dos Ausentes”, planejada e orientada paralelamente com os contetdos curriculares do
programa proposto.

O objetivo dessa aula externa foi proporcionar aos alunos a experiéncia de
conhecer e observar as contribuices que o espaco ndo formal incide sobre o ensino e a
aprendizagem na vida de uma pessoa. A pesquisa realizada foi do tipo qualiquanti, cujos
dados coletados fazem referéncia ao contexto em estudo, proporcionando uma Visdo
ampliada do comportamento humano para melhor compreendé-los (TRIVINOS, 2007).
Esse tipo de abordagem, quando utilizada, permite o contato mais proximo com 0s
sujeitos e com o ambiente no qual ocorre & pesquisa, nesse caso 0 espago nao formal,
proporcionando ao pesquisador o conhecimento da aprendizagem produzida nesse
espaco, a compreensdo da percepcdo que estes individuos tém quanto as questOes

levantadas, além de favorecer respostas mais reais e significativas das observagoes.
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Para a obtencdo dos dados foi elaborado um questionario com 12 (onze) perguntas
de mdltiplas escolhas e uma questdo aberta para obtencdo de respostas livres com a
possibilidade de recolher dados e informacdes ricas e variadas. Para avaliar a eficacia e
clareza deste instrumento de coleta de dados, foi aplicado um pré-teste envolvendo cinco
alunos, o qual forneceu subsidios para modificacdes presentes na versdo final. Para
mensurar as opinides dos alunos, foi utilizada a escala de verificagdo de Likert que
consiste em tomar um construto e desenvolver um conjunto de afirmagdes relacionadas a
sua definicdo para as quais 0s respondentes emitirdo seu grau de concordancia.

Para Costa (2011), a vantagem da escala de Likert é sua facilidade de manuseio,
permitindo ao pesquisado se posicionar de acordo com uma medida de concordancia
atribuida a questdo e, de acordo com a afirmacdo, se infere a medida do construto. A
escala adotada para essa pesquisa seguiu 0 modelo original, ou seja, 0s cinco pontos,
variando entre: discordo fortemente, discordo, ndo sei, concordo e concordo fortemente.

Para os dados coletados na questéo aberta, foi utilizado o mapa conceitual para a
andlise, onde foram apresentadas todas as variaveis pelos alunos participantes da
pesquisa. O mapa conceitual, segundo Moreira (2010), € uma técnica muito flexivel
podendo ser utilizada em varias situac@es entre elas recurso de aprendizagem. Através
desta técnica pode-se relacionar os dados coletados que estdo associados a aprendizagem
dos alunos a partir da experiéncia de ensino em espago nao formal.

Apbs a realizacdo de todas atividades prevista pelos professores, foi apresentado
aos alunos a proposta da pesquisa e feito o seguinte apontamento: Todos concordam em
participar da pesquisa? Com a concordancia de todos, foi distribuido e explicado o termo
de consentimento livre de participacdo, explicado todas as dividas e em seguida

distribuido o questionario da pesquisa.

3.1 Perfil dos participantes da pesquisa

A amostra dessa pesquisa foi constituida por 26 (vinte e seis) alunos da poés-
graduacdo de mestrado e doutorado inscritos na disciplina “Processos de aprendizagem
em espacos ndo-formais”. Na Tabela 1 é possivel visualizar que a maioria dos
participantes foi do sexo feminino com 14, ou seja, 54%. Ja o sexo masculino foi de 12

alunos correspondente a 46%.
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Tabela 1: Identificacdo de género dos participantes

Género Unid. %
Masculino 12 46
Feminino 14 54

Fonte: Elaborado pelos autores

Verifica-se no Tabela 2 que a composicao da turma de p6s-graduacéo foi formada
por 19 alunos mestrando e 7 doutorandos, todos em Ensino. Os sujeitos da pesquisa séo

professores que atuam em diversas areas e regides do pais.

Tabela 2: Identificacdo dos alunos quanto a p6s-graduagédo

Pds-Graduacédo Unid. %
Mestrando 19 73
Doutorando 7 27

Fonte: Elaborado pelos autores

Quanto a formacdo académica dos alunos da pos-graduacdo apresentado no
Gréfico 1, sete deles, com a maior representatividade, sdo formados na area de Letras,
correspondendo a 27% do total. Na sequéncia aparece a Pedagogia, representados por seis
alunos, totalizando 23%. Na area de Matematica sdo trés pds-graduando, correspondente
a 12%. Empatados com dois representantes vem a area de Histéria e Psicologia, que
representa 8% do total. E por fim, representado 23% tem-se a Filosofia, Arquitetura,

Biblioteconomia, Fisioterapia, Educacédo Fisica e Direito.

Gréfico 1: Identificacdo da Formagdo Académica dos alunos da p6s-graduacao

Formacao Académica
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Fonte: Elaborado pelos autores

Quanto a fixa etaria dos alunos pesquisados, pode-se observar na Tabela 3 que dez

deles apresentam entre 25 a 34 anos, representando um percentual de 39%. Na sequéncia
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vem oito alunos, cujas idades estdo compreendidas entre 35 a 40 anos. E por fim, 31%

que representam oito alunos tém suas idades entre 41 a 53 anos.

Tabela 3: Identificacdo dos pds-graduandos quanto a Idade

Faixa etéria Unid. %
25a34 10 38
35a40 8 31
41a53 8 31

Fonte: Elaborado pelos autores

4 Discussao e Analise dos Resultados

A partir do Gréfico 2, temos os dados coletados dos alunos participantes, cujo

meio utilizado foi a tabela de Likert.

Gréfico 2 - A atividade realizada em espacos ndo formais me permitiu compreender o
assunto da disciplina ministrada

Grau de Importancia - A
20 18

15

10 8

0 0 0

Discordo Discordo Naosei Concordo Concordo
fortemente fortemente

Fonte: Elaborado pelos autores

A primeira questdo do instrumento de pesquisa, teve como objetivo em identificar
se a experiéncia realizada em espaco nao formal contribuiu para que a disciplina fosse
melhor compreendida pelo aluno. Como se pode verificar no Gréafico 2, dezoito alunos,
ou seja, 70% assinalaram que concordam fortemente que o0s espacos ndo formais
contribuiram para que pudessem melhor assimilar o contetdo da disciplina. Enquanto
outros oito alunos marcaram concordando que os espacos ndo formais ajudam no
processo de ensino e de aprendizagem. Esse resultado é fundamentado por Gohn (2006)
quando defende, ap0s inUmeras experiéncias realizadas, que em espagos nao formais

apresentam bons resultados para 0 ensino e para a aprendizagem.
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Gréfico 3 - A atividade realizada em espacos nao formais me permitiu melhor
participagdo no processo de ensino e de aprendizagem

Grau de Importancia - B
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Fonte: Elaborado pelos autores

Pode-se observar no Grafico 3, cujo objetivo era identificar se 0 aluno com essa

experiéncia em espaco ndo formal teve maior participagdo no processo de Ensino e de

aprendizagem, que dezessete alunos concordam fortemente que essa préatica fora de sala

de aula contribuiu com a aprendizagem. Esse numero representa 70% do grupo

participante. H& na Educacdo ndao formal um propdsito na acdo, ou seja, 0 que deve

prevalecer é o ato da participacdo de todos, nas estratégias de ensinar e de aprender,

transmitindo ou trocando saberes (GOHN, 2006). Assinalando que concordam com a aula

em espaco nao formal, oito alunos correspondendo a 30% confirmaram que interagiram

melhor durante o processo havendo mdtua troca de saberes. Apenas um aluno nao

concordou que essa préatica de aula realizada fora do espaco fisico da escola permitiu

maior participacao dele no processo de aprendizagem.

Gréafico 4 — A atividade realizada em espacos nao formais foi monotona e pouco
acrescentou para minha aprendizagem
Grau de Importancia - C
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Fonte: Elaborado pelos autores
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No Grafico 4, a questdo tem como objetivo saber se essa pratica de aula em espaco
ndo formal foi monotona e ndo acrescentou nenhum conhecimento aos alunos. Mediante
0s dados coletados de 23 participantes, ou seja, um pouco mais de 88% discordam
fortemente que essa pratica adotada em espaco ndo formal tenha sido inflexivel, pelo
contrario, trouxe aos participantes maior aproveitamento dos assuntos abordados e a troca
de informacdes de forma descontraida e dindmica. No espago formal da escola, assegura
Sarramona (1998), o ensino e a aprendizagem é indispensavel as praticas educacionais,
contudo apresentam limitagdes bem definidas o0 que provoca novas experiéncias de aula
em outros espacos externos, que segundo Marandino et al (2004) d& ao aluno maior
liberdade de aprendizagem quando ele se relaciona com a sociedade e ao professor
proporciona realizar um complemento do assunto ministrado em sala de aula.

Outros dois alunos pesquisados, que correspondem a 7.70% responderam que
também discordam que a aula em espaco ndo formal ndo seja dindmica e ofereca boas
condigdes de aprendizagem. E por fim, apenas um aluno concordou que a experiéncia ndo

apresentou muita diferenca da forma com que é tratada em espaco formal.

Gréafico 5 — A experiéncia de aprendizagem em espacos ndo formais despertou em mim
maior interesse pelo assunto desenvolvido
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Fonte: Elaborado pelos autores

No Grafico 5, o objetivo foi identificar se a experiéncia em espaco nao formal
contribuiu para despertar no aluno maior interesse pela aula, e o que se pode verificar é
que 19 alunos, cuja representacéo € de 73% concordam fortemente com essa experiéncia
e gue se sentiram mais atraidos pelo assunto abordado pelos professores. Com base no
que defende Marandino et al (2004), essa pratica € mais desenvolvida pelos professores

do ensino basico, cuja matérias Quimica, matematica, portugués etc. sdo da base. Assim,
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é possivel concluir que ndo somente esses, mas todos os professores de outras series
podem se utilizar dessa pratica para melhor proporcionar o ensino e a aprendizagem aos
alunos.

Outros seis alunos participantes responderam que apenas concordam que ao
participarem dessa experiéncia apresentaram mais interesse pelo assunto abordado. E

somente um aluno respondeu que nédo saberia responder ao questionamento.

Gréafico 6 — Através da aula em espacos ndo formais eu consigo associar a experiéncia
realizada com o conteudo ensinado em sala
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Fonte: Elaborado pelos autores

Dando prosseguimento aos dados coletados, observa-se no Grafico 6, cuja
pergunta tem como objetivo identificar se a experiéncia desenvolvida em espago ndo
formal contribuiu para que o aluno pudesse fazer uma relacdo com a parte teorica
apresentada no espaco formal da escola. Assim, 69% dos alunos representados por 18
alunos, concordaram fortemente que conseguiram fazer uma associa¢do entre o contetdo
estudado em sala de aula com o complemento apresentado em espago nao formal. Outros
5 alunos confirmaram concordando com a experiéncia realizada. Dentre a totalidade
participante 2 alunos responderam que ndo sabiam ter uma definicdo sobre o
guestionamento e apenas um aluno discordou da experiéncia.

Essa pratica vem cada vez mais conquistando os professores objetivando
proporcionar aos alunos melhor qualidade no ensino e na aprendizagem. O professor que
apenas transmite o conhecimento esta sem espaco na sala de aula, segundo Chassot
(2010). Isso obriga-o0 a adotar novas estratégias para as aulas e 0 Ensino nos espagos ndo

formais tem se tornado um aliado nessa busca de qualidade.
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Gréafico 7 — Com a visita em espa¢os ndo formais eu consegui avangar em conhecimento
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Fonte: Elaborado pelos autores

Boa parte dos espacos ndo formais possuem um grande potencial de investigacao
e descoberta para todo aquele que o visita. Para Rocha e Fachin-Teran (2010) a escolha
de espaco ndo formal para o desenvolvimento do Ensino e da aprendizagem proporciona
aos envolvidos, entre eles alunos, professores, escola, sociedade etc., maior
compartilhamento de saberes, que sdo construidos a partir das teorias criadas pelas
ciéncias educacionais. Mediante os dados coletados e apresentados no Gréafico 7 acima,
pode-se perceber que um pouco mais de 65% dos participantes da pesquisa concordam
fortemente sobre a fundamentacdo dos autores. Para 17 alunos que representam esse
percentual, o espaco ndo formal pode contribuir no desenvolvimento de conhecimentos a
partir da associagdo de praticas variadas em diferentes espacos.

Por fim, 9 alunos, ou seja, 35% da representatividade apenas concordam que esse

meio de proporcionar o Ensino tem ajudado na construcdo de novos conhecimentos.

Gréafico 8 — Eu pouco lembro das experiéncias que tive na Gltima aula em espacos nao
formais que participei
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Fonte: Elaborado pelos autores
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Por ultimo, o Grafico 8 apresenta os dados coletados cuja questdo tem como
objetivo verificar se os alunos esquecem facilmente de uma experiéncia em que a aula foi
desenvolvida em espaco ndo formal. Buscar o conhecimento além dos muros escolares a
partir de situacdes abertas favorecem a aprendizagem significativa que se torna possivel
quando um novo conhecimento vem agregar ao ja adquirido pelo ser humano. Dessa
forma, uma aula planejada pelo professor em espaco ndo formal, segundo Gohn (2008),
torna a aprendizagem real com as trocas de informagdes disponiveis no cenério escolhido
para a experiéncia.

Assim, conforme os dados coletados e apresentados no Grafico 8, 24 alunos
participantes da pesquisa apontaram que discordam fortemente quanto a questao exposta,
ou seja, essa pratica em espaco ndo formal apresenta muita relevancia na fixacdo do
assunto ministrado. Um aluno respondeu que apenas concorda sobre a relevancia que essa
experiéncia pode proporcionar a aprendizagem. E por fim, um aluno apontou que
concorda fortemente que essa pratica pode ser esquecida facilmente pelo aluno.

A seguir, 0 esquema da Figura 1 apresenta as caracteristicas de comportamentos
identificados no grupo de alunos participantes da pesquisa, em que se pode observar as
que apresentam maior significancia na aprendizagem. Partiu-se da seguinte questdo: O

que uma aula em espagos nédo formais despertou em mim?

DESAFIOS

Encontrados,
ajudou na

para o processo de INTEGRACAO

Ajudou a

/ Ry

Despertou

Proporcionou

Criou

Gerou

Contribuiu para a

‘ AULA EM ESPACO
NAO
FORMAL

SATISFAGAO

Provocou

Garsii que melhorou a

Instigou um Permitiu

APRENDIZAGEM

Despertou

Gerou

PELA
DISCIPLINA
Figura 1: As caracteristicas mais relevantes para os alunos
Fonte: Elaborado pelos autores

DESCONTRACAO

CURIOSIDADE
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A escolha do Mapa conceitual se deu nesse trabalho, porque segundo Moreira
(2010) sintetiza a reunido de conceitos ou associag¢des entre os significados que os alunos
tiveram sobre a experiéncia de aula em espaco ndo formal, organizados na estrutura
cognitiva de uma forma muito particular. Os Mapas Conceituais constituem importante
instrumento para acompanhar a aprendizagem, demandando compreender 0S processos
de construgéo.

Observando a Figura 1, ela se prop0e a apresentar as impressoes que mais foram
despertadas nos alunos a partir da aula ministrada fora do espaco formal da escola.
Analisando os dados através da questdo aberta “O que uma aula em espacos ndo formais
despertou em mim?”, os alunos declararam que o fator “curiosidade” foi mais relevante,
sendo citado por vinte e quatro alunos participantes. O fator “motivag¢do” apareceu vinte
e trés vezes nos instrumentos de pesquisas impulsionados pela curiosidade de todos.
Observa-se que motivados pela dindmica planejada pelos professores, a satisfacdo dos
alunos os levou a terem maior interesse pela disciplina em questéo, fatores estes que
sobressairam nas respostas coletadas, ou seja, dezenove alunos apontaram-na
respectivamente. A constatacao desse resultado tem o aporte tedrico de Vercelli (2012),
qguando se entende que presencialmente os espacos nao formais estimulam o Ensino e
aprendizagem de maneira diferenciada do espago formal de sala de aula. Ainda segundo
a autora, o aluno consegue participar de maneia descontraida, resposta dada por dezesseis
deles, dos debates propostos pela tematica por se tratar de um ambiente que traz muitas
novidades e aumenta o nivel de curiosidade como foi identificado.

Assim, ndo menos importante com relacdo aos fatores mais relacionados, outros
apontados pelos alunos ajudam na construcao do pensamento da aprendizagem em que a
formacdo fica mais coesa, a inovacdo permite novos olhares dos espacos, 0s desafios
encontrados permitem utilizar o discernimento que integrados proporcionam prazer para

guem ensina e para quem aprende.

Considerac0es Finais

Considerando que ndo € comum a escola oferecer a seus alunos vivéncias e
experiéncias em outros espacos que ndo seja o espaco da escola e, em muitos casos, este
espaco restringe-se quase que exclusivamente a sala de aula, esta producédo cientifica
buscou identificar as contribuigdes que o espaco ndo formal oferece no sentido de

complementar a aprendizagem. Na educacdo ndo formal, os alunos aprendem pela
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experiéncia e em diferentes espacos. Outros tantos, possuem vivéncias e aprendizagens
adquiridas por meio da educacédo informal e o educador possibilitando que estas sejam
utilizadas nas aulas, favorecerd a troca de saberes.

Nesse sentido, muitos conhecimentos podem ser apreendidos quando se
estabelece a relagdo teoria/pratica proporcionada pelo ambiente. Contudo, se deve ter
clareza que o Ensino em espago ndo formal ndo substitui a do Ensino em espac¢o formal.
Ela é complementar, principalmente nos espagos que oferecem a interatividade e a
participacdo. Ndo permitir a fragmentacdo do conhecimento leva o aluno a perceber que
as diferentes areas se complementam, ou seja, 0 espaco formal e ndo formal, e que uma
necessita da outra para a compreensdo dos diferentes conteidos do curriculo escolar.

A iniciativa da aprendizagem em espacos ndo formais nos faz acreditar que o
ensino ndo formal tem ainda um enorme potencial a ser explorado, principalmente no que
diz respeito a sua capacidade de motivar o aluno para o aprendizado — valorizando suas
experiéncias anteriores —, de desenvolver sua criatividade e, sobretudo, de producéo de
conhecimento.

Assim, percebe-se que a utilizacdo dos espacos ndo formais no processo do Ensino
e Aprendizagem favorece na obtencdo de novos saberes, articulando a escola, alunos,

professores e comunidade para vivéncias diferenciadas.
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