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RESUMO

O presente artigo apresenta um estudo sobre o curso de Pedagogia, destacando os
momentos historicos desde a sua criacdo no Brasil, em especial na cidade de S&o Paulo,
até os dias atuais. Trata das modificacGes de sua estrutura através dos tempos diante das
necessidades do contexto social, da sociedade em constantes transformacdes e das
inovacg0es tecnologicas.
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ABSTRACT

This article presents a study about the Pedagogy course, highlighting the historical
moments from its creation in Brazil, especially in the city of. To the present day. It deals
with the changes of its structure through the times before the needs of the social context,
of the society in constant transformations and the technological innovations.
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Fatores que interferem e que se inter-relacionam na formacgéao de professores

Ao investigar o universo educacional, quanto ao processo de ensinar e aprender,
a relagdo professor-aluno, a formacéo docente, aos saberes necessarios em sala de aula;
surgem os chamados campos de estudos em relagdo a formacdo de professores, 0s quais
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se aplicam as investigacGes desse universo. Diante disso, Silva (2006) comenta que sdo
desenvolvidas as ciéncias da educagdo com o intuito de dar um suporte indispensavel aos
estudos e pesquisas educacionais de maneira global. A autora, porém, comenta que 0
grande impasse sempre foi 0 de como posicionar a pedagogia em relacao a essas ciéncias:
sociologia, filosofia, psicologia, histéria, fisica, matematica, geografia, biologia, letras,
dentre outras.

Na década de 70, essas questdes comegaram a ganhar maior clareza nas discussoes
quanto a reformulacdo dos cursos de formacéo de educadores no Brasil.

Nesse periodo de discussdes, a pedagogia foi conceituada sob multiplos enfoques.
Segundo Saviani (1976), a pedagogia vinha sendo denominada como: ciéncia da
educacdo, arte de educar, técnica de educar, filosofia da educacdo, historia da educacao,
teologia da educacdo e teoria da educacdo. Porém, foi concluido que seria considerada
como “teoria geral da educacdo”, construida por meio das exigéncias da realidade
educacional.

Silva (2006) relata que foi apenas na década de 90 que se fundamentou uma
concepgdo de pedagogia enquanto “ciéncia da pratica educativa”.

No entanto, Franco (2008) comenta que ao reconhecer a pedagogia como ciéncia
da pratica educativa, é preciso considerar que ela deve ter um papel politico por estar
sempre propondo discussdes sobre os fins e os valores da educagdo, por meio de reflexdes
e avaliacOes, num determinado tempo e espaco histéricos.

Ja Pimenta (2004) definiu, seguindo uma tendéncia europeia, especialmente a
portuguesa, a pedagogia como sendo uma ciéncia da educacao, base da formacéo e da
atuacdo profissional do professor. E um campo de conhecimento especifico da préaxis
educativa. E que o curso de pedagogia tem o objetivo de formar pedagogos para atuar na
docéncia; profissionais que estudam e que se inserem na praxis da educagdo na sociedade:

[...] vale dizer que esse estudo somente pode ser realizado como
pesquisa das manifestagdes educativas, incluindo o ensino, que ocorrem
na sociedade. Para isso, sdo necessarios os fundamentos de varias areas
do saber, inclusive daquelas que estudam o ensino. Sua insercao
profissional sera transformadora e propositiva se baseada nesses
principios (PIMENTA, 2004, p. 8).

Essas areas do saber, de acordo com a autora, se referem a sociologia, a filosofia,
a psicologia, a histdria, a fisica, a matematica, a geografia, a biologia, as letras e outras

ciéncias que se voltam a educacdo por estudarem os métodos de ensino, uma das
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atividades do pedagogo. E, ao se voltarem a educacéo, estas constituem nos cursos de
pedagogia os fundamentos da educagdo, como campo da pedagogia.

Diante das colocacdes de Pimenta (2004), Libaneo (2007) vem complementé-las
dizendo que:

[...] cada uma dessas ciéncias aborda o fendmeno educativo sob a
perspectiva de seus proprios conceitos e métodos de investigagdo. E a
Pedagogia que pode postular o educativo propriamente dito e ser
ciéncia integradora dos aportes das demais ciéncias (LIBANEO, 2007,
p. 37).

Nesse sentido, o autor afirma que a Pedagogia é um campo de estudos com
problemas e identidade préprios que compreende os elementos da acdo educativa, bem
como sua contextualizacdo. Esses elementos se referem: ao aluno (sujeito do processo de
aprendizagem e de socializacdo); ao professor e a escola (agentes de formacéo); as
situacBes que propiciam o ensino; ao saber (objeto de transmissdo e assimilacdo); as
escolas e sala de aula (contexto socio-institucional das instituicGes). Enfim, a relacédo
entre esses elementos constitui o objetivo pedagdgico.

O pedagogo, por sua vez,

E um profissional que domina determinados saberes, que em situagio,
transforma e da novas configuraces a estes saberes e, a0 mesmo tempo,
assegura a dimensdo ética dos saberes que ddo suporte a sua praxis no
cotidiano do seu trabalho (PIMENTA, 2004, p. 11).

Sendo assim, a pedagogia por ser um campo de conhecimento da préxis educativa®
que ocorre na sociedade, tem como objeto de estudo a educagdo do homem em uma dada
sociedade.

Para Pimenta (2004), a educacdo € uma pratica social humana, realizada por
qualquer cidaddo. E uma pratica historica situada em contextos. Tem por finalidade
proporcionar as pessoas a formacgdo de seres humanos, ou seja, € um processo continuo
de humanizagdo na sociedade que se traduz na transmissdo e na construgdo dos
conhecimentos, da cultura e dos valores.

Nesse sentido, Franco (2008) complementa o raciocinio de Pimenta dizendo que
ao estar vinculada a humanizacao da sociedade, a educacao sera sempre um instrumento

politico, por isso a necessidade de funcionar como agéo social inclusiva e participativa.

! Libaneo (2007) conceitua praxis educativa como um fendmeno constante e universal inerente a vida
social. Constitui-se como objeto de conhecimento por ser um ambito da realidade possivel de ser
investigado, por ser uma atividade humana real.
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Cabe aqui relatar que se faz necessario a pedagogia, tendo a educacdo como seu
objeto de estudo, ser crucial ao homem, uma vez que o conduz a cultura, levando-o a
construi-la e reconstrui-la.

Libaneo (2007), por sua vez, diz a educacao é um fendmeno social, integrante da
vida social, econdmica, politica e cultural.

A autora também contribui com esse raciocinio, afirmando que ao estudar,
analisar, compreender, interpretar, propor novos modos e processos de ser realizada a
educacdo em sua complexidade, ha contribuicdo de varias areas, de varios campos

disciplinares, dentre eles o da Pedagogia.

Breve historico da Formagao de Professores

“Desenvolver um estudo sobre o curso de Pedagogia [...], requer o exame
circunstanciado dos momentos historicos em que surgem as diferentes formas de
estruturacdo de escolas e de curriculos formadores dos profissionais da educagdo
(BRZEZINSKI, 1996, p. 17)".

No Brasil, o curso de Pedagogia foi criado por ocasido da organizacdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, da chamada Universidade do Brasil, por meio do
Decreto-Lei n. 1.190 de 04 de abril de 1939, como relata Silva (2006).

Pelo Decreto n. 1.190, de abril de 1939, a Faculdade Nacional de
Filosofia foi estruturada em quatro segdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e
Pedagogia acrescentando, ainda, a de Didatica, considerada como
“secao especial”. Enquanto as seg¢des de Filosofia, Ciéncias e Letras
albergavam cada uma, diferentes cursos, a de Pedagogia, assim como a
secdo especial de Didatica, era constituida de apenas um curso cujo
nome era idéntico ao da secdo. Esta ai a origem do Curso de Pedagogia
(SAVIANI, 2004, p. 5).

No decorrer de sua histéria, o curso de Pedagogia, encontrado no contexto das
Universidades, passou por modificacdes diversas quanto a legislacdo. Regulamentacbes
e decretos-lei buscavam retratar, ou melhor, atender as necessidades do contexto social,
da sociedade que se apresentava defasada quanto a formacdo de profissionais da
educacéo.

No entanto, antes desse periodo, tentativas de criacdo do curso de formagéo do
profissional da educagdo em nivel superior foram realizadas, porem sem sucesso. A
autora acima citada relata que desde a Col6nia até a Republica, 24 tentativas de criagdo
de universidades no Brasil foram realizadas e, por volta de 1892 a 1915, mais 6, porém
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ndo foram concretizadas, permanecendo como projetos até 1920, quando foi fundada a
Universidade do Rio de Janeiro.

Em seguida, ocorreram outros investimentos no desenvolvimento do Ensino
Superior, no que diz respeito a formacao profissional; e uma das tentativas foi a criacao
das Escolas Normais. Brzezinsky (1996) afirma que essas instituicdes representam o
inicio da formacdo sendo referéncias para as Escolas Normais Superiores e para 0s cursos
universitarios de Pedagogia.

Percorrendo as trilhas da Formacéo de Professores no Brasil

Cabe aqui comentar que, para relatar do nascimento do curso de Pedagogia no
Brasil, faz-se necessario realizar alguns registros do processo da Escola Normal no pais.
Nesse sentido, segundo Marcilio (2005), a primeira Escola Normal foi criada em 1835,
em Niterdi para preparar profissionais para o metodo mutualista — Lei Geral do Ensino
de 1827. Tinha como objetivo de formar os professores para atuarem no magistério de
ensino primario. Os cursos eram publicos de nivel secundario, atual Ensino Médio.

Os principios do método mdatuo eram simples. Respondiam
maravilhosamente as necessidades das escolas mal dotadas e, sobretudo
a falta de mestres. Uma numerosa classe com um sé mestre e uma
equipe de jovens instrutores (monitores). A aprendizagem era
minuciosa: letra por letra, silaba por silaba, palavra por palavra. O
catecismo era ensinado sob forma de questbes e respostas, por
decoracio (MARCILIO, 2005, p. 85).

A expansdo da escola no final do Império passou a exigir, segundo Brzezinski
(1996), a formacdo de professores em nivel médio. Alguns relatos de professores da época
imperial revelam salas superlotadas e, portanto, a extrema necessidade de formar novos
professores que inicialmente era feito como se podia, até mesmo aqueles que sabiam ler
e escrever poderiam ensinar. 1sso é revelado por Hilsdorf (2003) ao retratar que as mogas
de um recolhimento feminino que ndo conseguiam se casar ou ser governantas foram
convidadas a realizarem um curso breve de didatica e se tornarem professoras. Havia em
contraponto a isso as primeiras experiéncias dos chamados cursos Pds-Normais foram
instalados e considerados a causa, 0 inicio dos cursos superiores de formacdo do
pedagogo.

Nesse sentido, a Escola Normal — final do século X1X, aproximadamente — foi a
escola obrigatoria de formagdo de professores para ministrarem aulas na escola de

primeiras letras, atualmente o ensino fundamental, complementar e normal.
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Com o tempo, outras escolas normais foram criadas. Algumas consideradas
“escolas-modelo” (grifo da autora), como a Escola Normal da Capital — Escola Normal da
Praca, em SP e o Instituto de Educagdo do Distrito Federal, no RJ; porém, segundo
Brzezinski (1996, p. 20) “nao foram essas escolas que principiaram a primeira experiéncia
de formacgao de professores em “nivel superior”.

Todavia, foi a Ordem dos Beneditinos de Sdo Paulo em 1901, quem criou 0
Instituto Superior de Educacdo juntamente a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
decorrente, segundo a autora mencionada, dos debates e indicacbes do | e do Il
Congressos Catolicos realizados na Bahia, em 1900 e no Rio de Janeiro, em 1901 que ao
ser atendido em suas deliberacdes, criou-se a primeira Universidade Catélica — Pontificia
Faculdade de Filosofia e Letras no Seminario Arquidiocesano de SP. Professores
estrangeiros foram contratados, porém a Universidade fechou apds seis anos de fundacao,
devido a Primeira Guerra Mundial.

Em seguida, Sao Paulo recupera os “estudos pedagdgicos de carater publico em
nivel superior”, segundo Brzezinski (1996), para formar professores. A reforma realizada
da Escola Normal foi a “pré-historia” da Faculdade de Educacao da USP.

Nessa época, por meio dos regulamentos da Escola Normal, definiu-se que para
formar professores para os chamados cursos preliminares e complementares, haveria
quatro Escolas Normais Primérias e para formar professores para ministrarem aulas
nessas quatro escolas, haveria, um curso superior, juntamente com a Escola Normal da
Capital. Porém, Brzezinski (1996, p. 23) afirma que:

Essa proposta de Escola Normal Superior, todavia, ndo se efetivou e
com o passar do tempo a exigéncia de sua criacdo desapareceu dos
textos regulamentares da educacdo paulista. Como ja afirmei, a utopia
brasileira de elevar os estudos de formacdo de professores ao nivel
superior ndo se tornou realidade nas primeiras décadas republicanas. A
utopia ainda permaneceu como projeto simbolico do vir-a-ser.

A autora relata, enfim, que esse primeiro modelo de Escola Normal Superior
publica tinha duracdo de dois anos, o que diferenciava das demais areas, nas quais 0S
cursos tinham duragdo de quatro anos. Porém, ndo foi concretizado, ficando apenas nas
tentativas de passar a formagao dos professores para nivel superior.

Com o mesmo objetivo da Escola Normal Superior, Universidades foram criadas
—a de Manaus, 1909, a do Parana e a particular de S&o Paulo, 1912 — sendo as primeiras
Universidades do Brasil. Brzezinski (1996) comenta que essas universidades tinham a

finalidade de tentar organizar uma Universidade através da jungdo dos cursos ja
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existentes, porém isolados. A autora ressalva que nenhum desses cursos se referia aos
estudos pedagogicos em nivel superior.

Em seguida, em 1915, com a Lei n. 2.924/15 e do Decreto n. 11.530 sobre a
reforma do ensino brasileiro, o ensino secundario e superior foi reorganizado.

Ja, em 1920, propostas foram realizadas ao Ensino Superior, as quais se
concretizaram na década de 30, marcada pelo surgimento da Revolucdo de 30, a qual
segundo Brzezinski (1996, p. 18) “¢ apresentada como marco da evolugdo pedagogica no
Brasil”. Neste periodo, a sociedade brasileira estava passando por transformacgoes
econbmicas, politicas e sociais que resultou em necessidades em relacdo a producao.
Além desses aspectos, intelectuais brasileiros realizaram projetos com o objetivo de
mudar a sociedade por meio da educacdo, 0s quais propunham a democratizacdo da
escola.

O movimento de divulgacdo do ideério escolanovista?, que foi
transformador, rompeu com o periodo anterior. Essa nova fase inicia-
se e toma vulto com as reformas da instru¢do ocorridas na década de
1920, que impulsionaram a profissionalizagdo dos professores
formados pelas Escolas Normais, dos diretores, dos inspetores escolares
e outros especialistas (BRZEZINSKI, 1996, p. 18).

Diante disso, surgiram movimentos para recuperar o atraso educacional brasileiro.
Portanto, em 1924, Heitor Lira criou a Associacao Brasileira de Educacdo (ABE). Neste
periodo, o criador da ABE organizou as chamadas Conferéncias Brasileiras de Educacao
(CBE), nas quais levava os profissionais a discutirem sobre seu campo de atuagéo, sobre
as politicas publicas, sobre a formacgéo dos profissionais e a questdo da pesquisa.

No entanto, o que realmente produziu resultado vantajoso foi a iniciativa da
criacdo de um curso de aperfeicoamento de nivel superior — Decreto n. 4.888/1931 -
dentro da Escola Normal da Capital, depois nomeada Instituto Pedagdgico de S&o Paulo
e, em seguida, Instituto de Educacdo Caetano de Campos — Decreto n. 5.846/1933. Este
instituto foi referéncia da criacdo de uma escola superior destinada a estudos pedagdgicos.
Esta, por sua vez, concretizou-se pela sua transformacgdo em Faculdade de Educagéo da
Universidade de Sao Paulo (USP) a qual “constitui o marco historico, em territorio
paulista, do preparo de profissionais da educa¢ao em nivel superior” (BRZEZINSKI,

1996, p. 28).

2 Anisio Teixeira — discipulo de Dewey - foi o principal articular da chamada Pedagogia Nova no Brasil.
Afirmava que seria possivel reformar a sociedade pela reforma do homem.
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Antes do Instituto de Educacdo Caetano de Campos (atual E.E.P.S.G. “Cactano
de Campos”) ser elevado ao nivel superior por decreto, foi denominado Escola Normal
de Sdo Paulo, criada em 16 de marco de 1846 por Decreto-Lei n. 34 do Governo
Provincial, o qual estabelecia na Capital da Provincia uma escola normal de instrucdo
primaria, que segundo Marcilio (2005), era exclusiva para o0 sexo masculino.

A Escola funcionava em edificio continuo a antiga Catedral da Sé e teve como
primeiro professor o Dr. Manuel José Chaves que ministrava todas as matérias do curso.
“[...] professor Unico, tirado da escola de preparatorios da Faculdade de Direito, sem
preparo para a fungdo, ndo pdde ele preparar melhor o mestre-escola (MARCILIO, 2005,
p. 85)”. Cabe aqui comentar que a Escola foi transferida de edificios, fechada e re-aberta
diversas vezes devido a falta de verbas, a deficiéncia de instalacdo, de material didatico,
devido a frequéncia que era praticamente nula. Fato esse que, de acordo com a autora, em
seus 21 anos de existéncia, formou apenas 40 normalistas.

A trajetoria da Escola Caetano de Campos pode ser dividida em trés
periodos, numa sequéncia cronoldgica. O primeiro, que se inicia com a
instalacdo da Escola Normal, em 1846, vai até a inauguragdo do seu
prédio proprio, na Praca da Republica, em 1894. O segundo periodo
abarca sua trajetoria desde a inauguragdo do prédio préprio até a
tentativa de demoligdo do edificio, na década de 1970. O terceiro e
altimo periodo é marcado pela reacdo contra a demoligdo de seu prédio,
e sua descaracterizacdo ao ser desmembrada em duas escolas, que
passaram a funcionar em dois novos enderecos®.

Porém, a partir de 1937, reforca-se a dificuldade de definicdo de politicas
educacionais coerentes com a realidade, por terem surgido, segundo a autora, acOes
repressivas de combate as propostas democraticas, bem como a expulsdo dos intelectuais
que as defendiam no periodo ditatorial instalado no sistema governamental no Brasil nesta

época.
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