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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de descrever uma atividade de ensino-aprendizagem para
uma aula de Lingua Portuguesa em que sejam utilizadas as perspectivas da teoria
dialégica bakhtiniana e do letramento. Para tanto, foram selecionados dois textos
veiculados na midia, uma charge online e um andncio publicitario com um tema
transversal em comum; foram selecionadas estratégias de aprendizagem; e foi elaborado
um modelo de atividade de anélise textual. Como tema transversal, a charge e 0 anincio
publicitario abordam a sustentabilidade. Inicia-se a proposta com a contextualizacdo da
atividade de ensino em uma aula de Lingua Portuguesa e passamos a sistematizacao dos
procedimentos. Por meio da atividade, foram observados aspectos proprios da interacao
social e dos géneros textuais charge e anuncio publicitario, e foram analisadas
particularidades linguisticas, imagéticas e discursivas dos textos. Como concluséo, cabe
a reflexdo de que, ao olhar para os diferentes sistemas semiéticos que produzem sentidos
e estabelecer relacdes dialdgicas com outros textos e com o contexto social mais amplo,
séo criadas as condicdes para o multiletramento.
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ABSTRACT

In order to demonstrate how Bakhtin's dialogical theory and literacy can be articulated in
the analysis of media texts, we intend to propose a multilevel activity. In order to do so,
we selected two texts published in the media, an online cartoon and an advertisement,
and, based on concepts of dialogic theory and the perspective of literacy, a model of
analysis activity will be drawn up to bring together both theories. As a cross-cutting
theme, the charge and the advertising approach sustainability. We started the proposal
with the contextualization of teaching activity in a Portuguese Language class and we
proceed to the systematization of the procedures. Through the activity, specific aspects
of social interaction and the textual genres of charge and advertisement were observed,
and linguistic, imagery and discursive particularities of texts were analyzed. As a
conclusion, by looking at the different semiotic systems that produce meanings and
establishing dialogic relations with other texts and with the wider social context, the
conditions for multileveling are created.
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Introducéo

A medida que as tecnologias da informagdo e da comunicagio (TIC) ocasionam
trés efeitos principais, a saber, alteram nossas estruturas de interesses, alteram a forma
como as pessoas se relacionam com as estruturas simbdlicas e modificam a natureza das
relagbes sociais e da comunidade, tornam-se transformadoras de diversas praticas
(HERNANDEZ, 2006). Esses efeitos podem ser observados em diferentes esferas da
atividade humana, como na comunicacdo midiatica e no ensino, o que explica a
emergéncia de abordagens que sustentem o ensino de linguagens centrado no conceito de
letramento.

Considerando o que Thompson (2007) afirma, as diferengas sociais e culturais
entre as pessoas a quem a comunicacdo midiatica se dirige afetam a maneira como as
mensagens sdo recebidas e como as pessoas se relacionam com o contetido da mensagem:
como compreendem, como apreciam, o que discutem e 0 que incorporam para suas vidas.
Por entender que os textos e discursos midiatizados tém efeitos constitutivos sobre a
maneira como os individuos percebem o mundo e constroem os discursos, a analise de
textos midiaticos mostra-se fundamental no sentido de desnaturalizar a linguagem,
principalmente quando se tem em vista o letramento no contexto escolar.

Este trabalho tem o objetivo de descrever uma atividade de ensino-aprendizagem
em uma aula de Lingua Portuguesa em que se utilizem as perspectivas da teoria dialdgica
bakhtiniana e do letramento. Para tanto, seguimos 0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: a) foi selecionado um tema transversal a partir dos PCN (BRASIL,
1997); b) foram selecionados dois textos veiculados na midia, uma charge online e um
anuncio publicitario com um tema transversal em comum; c) foram escolhidas estratégias
de aprendizagem; d) foi elaborado um modelo de atividade de andlise textual a partir da
concepcdo de linguagem da teoria dialdgica bakhtiniana e do conceito de letramento. Os
textos para o0 modelo de atividade foram escolhidos com base nos critérios: que fossem
textos de diferentes géneros; que tivessem, pelo menos, duas modalidades de linguagem
(texto verbal escrito e imagem); que tivessem em comum o tema da sustentabilidade.

A sustentabilidade foi inserida como um tema transversal proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a Educagdo Bésica no Brasil, isto &, um
tema que, por abranger o meio social, 0 meio econémico e o meio ambiente, por
recomendacdo dos PCN, esté elencado dentre os valores e topicos a serem trabalhados

nas escolas, nos mais variados niveis da educa¢do. No momento em que os PCN foram
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propostos, em 1997, considerava-se que a aprendizagem de valores e atitudes no ambiente
escolar era

[...] pouco explorada do ponto de vista pedagdgico. H& estudos que
apontam a importancia da informagdo como um fator de formacéo e
transformacao de valores e atitudes. Conhecer os problemas ambientais
e saber de suas consequéncias desastrosas para a vida humana é
importante para promover uma atitude de cuidado e atencdo a essas
questdes, valorizar agBes preservacionistas e aquelas que proponham a
sustentabilidade como principio para a construcdo de normas que
regulamentem as intervencdes econdmicas (BRASIL, 1997, p. 33).

Na atualidade, essa e outras teméticas transversais tém sido inseridas por
proporcionarem, sobretudo, a vinculacao do ensino dos contetidos com o contexto social
concreto, o que da significado as praticas e atividades de ensino-aprendizagem e se
inscreve em uma perspectiva de letramento, que vai além da codificacdo e decodificacao
de textos. Como estudos anteriores sobre o letramento, podem ser citados: Rojo e Barbosa
(2015), Alcéntara, Linhares e Lima (2017) e Baltar (2008). Rojo e Barbosa (2015),
realizaram uma série de propostas acerca de como o letramento, especialmente o
multiletramento midiatico, isto é, que abrange as diferentes linguagens presentes nas
midias, pode ser abordado em escolas, em atividades de ensino e aprendizagem que
focalizem o processo critico-reflexivo dos estudantes como individuos leitores e
produtores de textos e discursos.

Na mesma perspectiva de importancia do letramento, Alcantara, Linhares e Lima
(2017) analisaram respostas dadas por estudantes sergipanos, em nivel de educacgdo
basica, sobre o consumo de textos midiaticos, concluindo que o principal uso das midias
refere-se ao entretenimento dos sujeitos entrevistados, que demonstraram ter pouca
compreensdo critica e reflexiva dos textos e conteldos midiaticos. Ja Baltar (2008)
discutiu a pertinéncia da implantacdo de radios escolares, salientando que, ao
implementar uma réadio na escola, professores e estudantes adquiriram letramento a
respeito de diversos géneros textuais proprios dessa midia, processo que ocorre durante
as praticas e atividades planejadas e realizadas.

Feitas as primeiras consideracdes, este artigo inicia com a contextualizacdo do
tema da sustentabilidade, passa aos pressupostos tedricos da teoria dialogica e do
letramento, elabora a proposta de atividade e finaliza com as reflexdes e consideragdes

do estudo.
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1 Sustentabilidade: perspectivas de um conceito

O termo sustentabilidade, criado pela entdo Primeira-Ministra norueguesa Gro
Harlem Brundtland, presidente da Comissdo Mundial Sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, apareceu pela primeira vez no documento que ficou conhecido como o
Relatério Brundtland, publicado ap6s a Assembleia Geral da ONU de 1987. Segundo a
autora, “o desenvolvimento sustentavel é aquele que atende as necessidades do presente
sem comprometer a possibilidade de as geracbes futuras atenderem a suas proprias
necessidades” (BRUNDTLAND et al., 1991, p. 46).

Segundo o relatério afirma, a resisténcia dos governos para reconhecer a urgéncia
das mudancas provocadas pelo desenvolvimento global e por seus efeitos sobre 0 meio
ambiente, associada ao modo independente e fragmentado como as instituicdes nacionais
e internacionais atuam, provoca o reconhecimento de que os ‘“desafios sdo
interdependentes e complementares, exigindo, portanto, abordagens abrangentes e
participagao popular” (BRUNDTLAND et al., 1991, p. 10). Dentre os alertas dados pela
comissdo, estavam os problemas ocasionados quando a administragdo econdmica se
desenvolve sem articulagdes com a administracdo dos recursos naturais ou, inclusive, dos
recursos humanos. A sustentabilidade requer, assim, a responsabilizacdo mais ampla de
todos 0s agentes sociais e governamentais, cujas condutas deveriam voltar-se para o
interesse comum.

Desde entdo, a sustentabilidade tem sido defendida como um valor de importancia
mundial, cuja manutencdo depende da participacdo da comunidade e das organizacbes
nas decisdes que concernem ao meio ambiente, aléem da inclusdo das necessidades
humanas. Dessa forma, a sustentabilidade proporciona que os individuos tenham as
mesmas oportunidades de desenvolvimento (BRUNDTLAND et al., 1991).

Em 1992, o problema foi discutido e popularizado internacionalmente com a
realizacdo da Cupula da Terra durante a Eco-92 no Rio de Janeiro. No evento, foi
assinado o comprometimento de cada pais participante, inclusive o Brasil, de refletir
sobre os impactos do desenvolvimento econémico sobre 0 meio ambiente e de cooperar
na busca de solucBes estratégicas, documento que foi intitulado Agenda 21. Naquele
momento, as metas tracadas foram: combate a pobreza, mudanca dos padrdes de
consumo, melhorias na dindmica demografica, protecdo e promocdo das condicdes de
salde humana, promogéo do desenvolvimento sustentavel dos assentamentos humanos,
assim como da integracdo, da conservacdo e da gestdo dos recursos naturais e
ecossistemas (CONFERENCIA..., 1995).

167 Trilhas Pedagogicas, v. 9, n. 10, Ago. 2019, p. 164-180



Trilhas Pedagdgicas

Assim caracterizado, o desenvolvimento “tem como meta a busca da
sustentabilidade social e humana capaz de ser solidaria com a biosfera. A sociedade
brasileira, em consonancia com esse movimento universal, também busca construir esse
novo estilo de desenvolvimento” (VIOTTI, 2001, p. 148). Com a ampliacdo dos debates
sobre a sustentabilidade, juntamente com as questdes ambientais, esta o proprio
desenvolvimento do ser humano como agente social, com sua incluséo na comunidade e
consideradas as relacbes de trabalho no contexto das cadeias globais de producéo
socioecondmica.

Como objeto de estudo e reflexdo da conduta ética, a questdo também se insere
nas reflexdes do filésofo alemdo Hans Jonas (1903-1993). Jonas (2006) afirma que a
responsabilidade ¢ um principio ético e, por defender a existéncia de principios éticos
universais, propde uma responsabilidade ontoldgica: a imputabilidade dos atos é pré-
condicdo para a moral. Segundo afirma, os dilemas éticos surgem nos contextos mais
préximos dos individuos comuns, como as interagdes cotidianas. Contudo, “essa esfera
torna-se ensombrecida pelo crescente dominio do fazer coletivo, no qual ator, acdo e
efeito ndo sdo mais os mesmos da esfera proxima. Isso impde a ética, pela enormidade de
suas forcas, uma nova dimensdo, nunca antes sonhada, de responsabilidade” (JONAS,
2006, p. 39).

Conforme Santos (2010, p. 141) afirma, o filésofo acredita que ha um
“descompasso entre as éticas da tradicao e os desafios totalmente novos de nossa época,
apresentando a responsabilidade como dever fundamental do ser humano, sobretudo para
com as geragOes futuras”. As relagdes do ser humano com o meio ambiente ganham
destaque nessa perspectiva porque, a partir do momento em que a natureza € subjugada,
encontra-se sob seu dominio e responsabilidade, o que resulta em orientacdes de carater
ético. O conhecimento tecnolégico da irreversibilidade dos colapsos da acdo humana
sobre a natureza introduz esse problema no rol de objetos da ética: “Acresga-se a iSSO 0
seu carater cumulativo: seus efeitos vdo se somando, de modo que a situa¢do para um agir
e um existir posteriores ndo serd mais a mesma da situag&o vivida pelo primeiro ator, mas
sim crescentemente distinta e cada vez mais um resultado daquilo que ja foi feito”
(JONAS, 2006, p. 40).

Assim, o autor defende que sejam repensados direitos e deveres humanos,
incluindo os direitos da natureza e rompendo com a ética antropocéntrica. No lugar do
individuo ou da agdo individual, o autor situa os atores e as acdes coletivas, e a

responsabilidade é evocada mais pela projecédo do futuro do que pela situagdo do contexto
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imediato. O que confirma a universalidade da sustentabilidade é a preocupacéo da geracao
atual com as futuras, ou seja, é a responsabilidade dos atores atuais em relacdo a um
contexto que ndo lhes ¢ imediato: “s6 0 sentimento de responsabilidade, que prende este
sujeito aquele objeto, pode nos fazer agir em seu favor” (JONAS, 2006, p. 163).

No contexto atual, a ética e a sustentabilidade estdo ligadas a responsabilidade
social, 0 que se inscreve também na esfera corporativa e empresarial. Karkotli e Aragao
(2012) afirmam que as questdes éticas comecgaram a ser discutidas no campo empresarial
na década de 1960, na Alemanha e em outros paises europeus, assim como nos Estados
Unidos nas faculdades de Administracdo. Nos anos 1970, as multinacionais desses paises
comecaram a expandir-se para outros continentes, e as diferencas culturais percebidas
pelas filiais levaram a criacdo de codigos de ética corporativos.

Em relacdo as empresas, 0s principais beneficios proporcionados pela
responsabilidade social corporativa, de acordo com Melo Neto e Froes (2004, p. 96), sdo
0s seguintes: ganhos de imagem corporativa; destaque social para seus dirigentes; apoio,
motivacdo, lealdade, confianga perante funcionarios e opinido publica; beneficios
governamentais em alguns casos e melhor relacionamento com consumidores em geral.
Portanto, trata-se também de uma estratégia mercadoldgica, ja que a responsabilidade

ética, social e ambiental favorece empresas de qualquer segmento.

2 Linguagem na teoria dialdgica

O legado bakhtiniano é uma filosofia da linguagem porque néo se limita a refletir
sobre o objeto da linguistica, mas sobretudo desenvolve uma visdo acerca do mundo e
das préaticas sociais. Os textos assinados por Bakhtin e seu circulo ultrapassam os limites
do literario, do textual ou do estritamente verbal para alcancar diversos aspectos da vida.
O circulo bakhtiniano foi um grupo de estudiosos que funcionou regularmente de 1919 a
1929, com intelectuais de diferentes areas, de orientacdo marxista, interessados na
discusséo critica em torno de dois grandes projetos: a “Prima Philosofia”, que objetivava
fazer uma reflexdo filosofica oposta a qualquer abstracdo tipica do racionalismo; e a
“Teoria Marxista da Criacdo Ideoldgica”, cujo objetivo era estabelecer o vinculo
intrinseco entre linguagem e ideologia (FARACO, 2009). A producéo diversificada do
grupo, que se materializa no volume de textos, ensaios e livros, demonstra a existéncia de
investigadores de linguagem, literatura, arte, mas sempre em profunda ligagédo com a vida

cotidiana, uma vez que vida e arte ndo se separam na perspectiva do grupo.
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Realizando diversos rompimentos tedricos em relacdo a outras vertentes de estudo
da linguagem, a teoria dialégica bakhtiniana analisa a linguagem em seu processo de
interacdo, de maneira que a lingua existe em funcdo do uso que os sujeitos fazem dela em
um contexto social de comunicacdo. Como a realidade da lingua ndo se encontra na
estrutura, mas nas interacdes, a linguagem é analisada do ponto de vista da enunciagéo, o
que prioriza a funcdo comunicativa da linguagem, ja que é buscando estabelecer a
comunicagdo com 0 outro que o0 sujeito mobiliza a lingua em uma situagdo concreta
(BAKHTIN, 2010).

Dessa forma, o dialogismo é o principio constitutivo da linguagem e das
interacOes, e 0 sujeito se instaura discursivamente, a partir do reconhecimento do outro e,
consequentemente, de seu autorreconhecimento. A enunciagdo é social porque o sujeito,
ao elaborar seu enunciado ja tem em vista o outro. O movimento em direcao ao outro no
discurso se faz, também, mediante o dialogo com outros enunciados, pois nao ha palavra
que seja a primeira ou a Ultima, mas uma rede dialdgica em que enunciados respondem a
outros enunciados. “A tnica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do
homem € o didlogo inconcluso. A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar
do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc.” (BAKHTIN, 2010, p. 348).
Sujeito ativo e dialdgico, o sujeito bakhtiniano €, antes de tudo, o agente humano de um
infindavel processo social e historico, a criacdo ideoldgica.

O signo ¢ ideoldgico porque a lingua ndo pode ser dissociada dos conteddos
ideoldgicos que veicula (VOLOCHINOV, 2009). Nesse sentido, a ideologia como um
dado ja pronto ou anterior a linguagem nao existe, porque esta inserida nas atividades de
linguagem que se expressam por meio de palavras e outros signos. As palavras nao
somente informam ou comunicam significados, comunicam avaliacdes ou valoracdes que
um sujeito faz a respeito do mundo e das outras pessoas, pois “Sem acento apreciativo,
ndo ha palavra”, afirma Volochinov (2009, p. 137). Assim, o0 sentido s6 existe na relacao
da palavra com o contexto em que € utilizada, e o enunciado une os sujeitos da interacao
como um ponto de contato entre eles. Esse consiste no meio concreto para a interagdo
social, sendo definido como a “unidade real da comunica¢do discursiva” (BAKHTIN,
2010, p. 262).

Bakhtin (2010) destaca o papel da resposta e da responsabilidade nas praticas
sociodiscursivas: responder € tanto responder algo a alguém, como responder eticamente,
assumir a responsabilidade sobre seus atos responsivos. E dessa forma que Bakhtin

introduz a questdo da ética no cerne da vida humana, ou seja, nas acdes concretas e
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cotidianas: a ética estd na vida, esta na acdo de sujeitos historicamente situados que séo
responsaveis por seus atos e por suas praticas sociais.

Segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 42) afirmam, “o que interessa nessa abordagem
sdo os efeitos de sentido discursivos, 0s ecos ideoldgicos, as vozes e as apreciacdes de
valor que o sujeito do discurso faz por meio dos enunciados/textos em certos géneros que
lhe viabilizam certas escolhas linguisticas”. Consequentemente, uma atividade
fundamentada na perspectiva bakhtiniana da linguagem néo pode ser centrada apenas nos
aspectos estruturais de textos e géneros textuais, mas nos aspectos semanticos e referentes
ao uso comunicativo dos textos em uma situacdo de interacdo, para que sejam incluidas

as relacOes dial6gicas que os compbem.

3 Letramento

Segundo o panorama citado por Soares (2004), o letramento, no Brasil, se difundiu
a partir dos anos de 1980, ao mesmo tempo em que ganhava destague na Franca e em
Portugal como uma perspectiva para ser diferente da alfabetizacdo. Nessa mesma época,
nos Estados Unidos e na Inglaterra, popularizava-se o termo “literacy” para abarcar uma
perspectiva de ensino e aprendizagem de linguagens que fosse além da codificagdo e
decodificacdo de textos. O novo enfoque procurava estudar e enfatizar, a importancia do
conjunto de competéncias envolvidas na proficiéncia de leitura e de escrita das pessoas
(SOARES, 2004).

Com isso, procurava-se adotar uma postura que valorizasse as habilidades de agir
por meio da linguagem, interpretando criticamente textos recebidos e produzindo textos
nos mais variados géneros que fossem requeridos no contexto social. Nesse sentido, essa
perspectiva tedrico-aplicada tem uma relacdo profunda com as habilidades de producéo
dos sujeitos, especialmente por meio da leitura e da escrita (SOARES, 2004). Considera-
se que o individuo que produz textos consoantes com demandas sociais e em contextos
especificos &, geralmente, o individuo que j& alcangou determinado nivel de letramento.

Conforme Rojo (2008) explica, a pedagogia de letramento fortaleceu-se em 1996,
nos Estados Unidos, quando pesquisadores de linguagens passaram a enfatizar a
importancia de se compreenderem as midias para a formacdo de cidaddos que fossem

proficientes na leitura e na escrita de diferentes géneros textuais e em contextos

171 Trilhas Pedagogicas, v. 9, n. 10, Ago. 2019, p. 164-180



Trilhas Pedagdgicas

diversificados. Salientava-se a importancia de entender discursos e textos de modo
diretamente vinculado a praticas socioculturais.

Adotando a concepgdo dialdgica da linguagem, compreendemos que 0 sujeito
molda e utiliza os signos para fins especificos, dotando-os de expressividade, valores e
interpretacdes. Por outro lado, hd também um sujeito que interpreta os discursos e
enunciados e responde com seu ponto de vista, evidenciando a capacidade humana de
acao pela linguagem. Assim, textos e discursos sdo recebidos, assimilados, acordados,
respondidos e contestados diariamente.

No contexto tecnoldgico atual e com a multiplicidade de linguagens que existem,
torna-se cada vez mais relevante a perspectiva do letramento. Os géneros textuais
midiaticos, especialmente os que abrangem diferentes linguagens, devem ser integrados
as praticas de ensino e aprendizagem, pois, nas interacdes sociais, 0 processo de
significacdo de um texto requer o olhar sobre as multiplas dimensdes que o constituem.
Segundo afirma Lopes-Rossi (2003, p. 139), a “inter-relacdo dos significados das
palavras, das expressdes, da organizacdo sintatica e textual, dos aspectos visuais e
gréficos que o constituem, todos realizados em um contexto situacional cujas
caracteristicas sociodiscursivas devem ser consideradas”.

Uma das formas de organizacdo das atividades voltadas ao letramento é a
formulacdo de estratégias de aprendizagem, que “sdo sequéncias integradas de
procedimentos ou atividades — que se escolhem com a intencdo de facilitar a aquisicdo, o
armazenamento e/ou a utilizacdo da informacéo [...] e podem ser concebidas também
como técnicas ou métodos que os estudantes utilizam para aprender” (SANTOS;
BORUCHOVITCH, 2011, p. 286-287).

Segundo Fontana, Paviani e Pressanto (2009, p. 134) afirmam, as estratégias de
aprendizagem que envolvem a leitura e a escrita de textos tém como propoésito
“desenvolver estratégias discursivas sociocognitivas, linguisticas e metacognitivas de
leitura, tendo por meta a constru¢do da sua autonomia como leitor(a)”. Nesse sentido, a
leitura e a escrita sdo compreendidas como processos situados em um contexto que
determina a producéo de sentidos, pois quem Ié ou produz um texto € um sujeito inserido
em um contexto sociocultural especifico.

O uso de textos da midia para as praticas de ensino e aprendizagem conduz a
pratica da compreensao dos significados em estreita relacdo com o contexto social, ja que
a sociedade consome textos e discursos midiaticos diariamente. Além disso, outro fator

importante € que os temas socialmente relevantes, chamados temas transversais,
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indicados pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), necessitam de inclusdo na
sala de aula, especialmente quando se abordam praticas de lingua e linguagem:

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender na realidade e da
realidade de conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questBes da vida real (aprender na realidade e da
realidade) [...]. Os Temas Transversais, portanto, ddo sentido social a
procedimentos e conceitos proprios das areas convencionais, superando
assim o aprender apenas pela necessidade escolar (BRASIL, 1997, p.
31).

Dentre os temas transversais propostos nos PCNs, estdo o meio ambiente e a

sustentabilidade, tema presente na proposta de atividade elaborada.

4 Atividade dialdgica: os textos em contexto

Para atender ao objetivo de descrever uma atividade de ensino-aprendizagem para
uma aula de Lingua Portuguesa em que se utilizem as perspectivas da teoria dialdgica
bakhtiniana e do letramento, iniciamos com a contextualizacdo da atividade de ensino e,
em seguida, passamos a sistematizacdo dos procedimentos de forma que possa ser
utilizada como um exemplar para atividades com propdsito equivalente. A atividade foi
elaborada tendo em vista uma aula de Lingua Portuguesa do primeiro ano do Ensino
Médio.

A proposta foi elaborada com o uso de géneros textuais distintos, a saber, uma
charge e um anuncio publicitario. Como estratégias de aprendizagem sdo sequéncias de
procedimentos que organizam e sistematizam as atividades (SANTOS;
BORUCHOVITCH, 2011), a estratégia inicial da atividade proposta é a ativacdo de
conhecimento prévio, momento que antecede o aprofundamento nos textos. Nessa fase,
é mostrada a charge para que os alunos facam uma leitura inicial, e 0 docente questione
oralmente: que tema é abordado na charge? O que o aluno interpreta a partir da imagem
a primeira vista? Dessa forma, é diagnosticado o conhecimento dos estudantes acerca do
tema transversal da sustentabilidade.

A charge (Figura 1) selecionada intitula-se “22 de margo — Dia Mundial da Agua”
e representa o dialogo entre dois peixes, um maior, outro menor, ambos dentro de um
garrafdo de agua. O garrafdo de adgua esta sobre um solo rachado e, ao fundo, séo vistos

cactos, 0 que se subentende como um cenério de seca. Também, as cores contribuem para
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evidenciar a aridez do local: cor ocre no chéo, lilas claro no céu e azul claro apenas no

garrafdo de agua.

22 DE MARCO - DIA MUNDIAL DA AGUA...

~—
PAl . E PORQUE
POR QUE AS A CONSCIENCIA
PESSOAS DESPERDICAM DELAS TAMBEM
E POLUEM TANTO A _ DEVE ESTAR

SECANDO !

Figura 1: Charge
Fonte: https://www.humorpolitico.com.br/mundo/dia-mundial-da-agua/

Interpretando a charge, no texto verbal presente nos baldes, entendemos, por meio
do vocativo “pai”, que hd uma conversa entre pai e filho, representados pelos peixes. O
filho pergunta: “Por que as pessoas desperdicam e poluem tanto a d4gua”, e o pai responde
“E porque a consciéncia delas também deve estar secando”. A charge materializa, assim,
a resposta a um conhecimento previamente dado, referente a poluicéo e ao desperdicio de
agua. 1sso, ao ser inserido na questao do peixe-filho, ja € tomado como fato: o ser humano
ndo preserva a agua, o que faz da questdo do peixe uma pergunta retorica, pois interessa
muito mais o que esta implicito na questdo do que a propria resposta que sera dada. Ja na
resposta do peixe-pai, encontra-se uma critica a falta de consciéncia sustentavel das
pessoas. Essa avaliacdo negativa da consciéncia humana é feita mediante o sentido
figurado, isto é, ndo literal, da palavra seca: a mente humana esta secando em relacédo a
atitudes conscientes e sustentaveis, o que se reflete na seca de 4gua no sentido literal.

S&o inscritas, assim, relacbes dialdgicas entre os enunciados do filho e do pai e
relacOes dialdgicas com o contexto social, pois sem a recuperacdo do contexto em que a
falta de agua potavel é iminente, o sentido da charge néo seria devidamente alcancado.
Na imagem, destaca-se a seca no cenario pelas rachaduras representadas no solo de cor
ocre e devido ao fato de que a agua presente estd engarrafada, representando o meio
artificial em que os peixes vivem em um ambiente desprovido de agua. A sustentabilidade

é realcada como valor ausente nesse caso: por haver o desequilibrio entre a quantidade de
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agua gasta e poluida e a quantidade de agua limpa e potavel, hd auséncia de
sustentabilidade. A ironia da charge esta presente no titulo, “22 de margo — Dia Mundial
da Agua...”, ou seja, naquela data comemorativa, a charge salienta que ndo ha uso
consciente desse recurso, cada vez mais escasso.

Passando ao segundo texto selecionado para a atividade, no anuncio publicitario
(Figura 2) de uma marca de automdveis, a &gua esta representada visualmente na imagem
de um homem pintado como peixe, em conjunto com a chamada verbal: “Quem ajuda a

natureza ajuda a si mesmo”.

VIVA 0 NOVO

Figura 2: Anuncio publicitario
Fonte: Imagem veiculada publicamente pela Ford.
https://pt-br.facebook.com/FordBrasil/

Para fins de interpretagdo, observamos que a imagem ocupa grande parte desse
texto, o que atrai o olhar do leitor e, a0 mesmo tempo, enfatiza a importancia da imagem
para a producdo do sentido no género textual publicitario. A fotografia é de um ser
humano (que pode ser homem ou mulher) com a face azulada, em um plano de fundo
também azulado no mesmo tom, enquanto uma mao, que pode ser tanto da mesma pessoa,
quanto de uma segunda pessoa que alimenta o peixe que se encontra pintado na bochecha
do ser humano. O ponto a ser destacado na imagem é que a boca do peixe pintado e a
boca do modelo humano coincidem exatamente no mesmo lugar e com a posi¢éo tipica

do peixe que tem a boca aberta, pronta para se alimentar. Interpretamos, assim, a
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existéncia de uma metafora visual: 0 homem é o peixe, e seu alimento s6 vira se for dado
por alguém ou por ele mesmo.

A referéncia a &gua é principalmente visual: esta presente na cor azulada do
anuncio e no meio em que Vvive o peixe. No texto verbal, o papel do sujeito humano como
agente de um processo de transformacédo ou preservacdo: “Quem ajuda a natureza ajuda
a si mesmo”. Dessa forma, a relacdo direta e dialdgica entre a pessoa e 0 meio em que
vive, incluindo a agua, destaca-se no sentido do texto, pois ajudar a natureza é ajudar-se,
entdo o contrario também € correto: prejudicar a natureza € prejudicar a propria existéncia
humana. O peixe, que representado em cores quentes na pintura (amarelo, vermelho e
laranja), possui olho bem aberto e a boca igualmente aberta, o que tem relacdo dialdgica
(e semantica) possivel com o desespero da natureza diante das atitudes ndo sustentaveis
dos seres humanos.

Quanto as estratégias de aprendizagem seguintes ao procedimento de ativacéo de
conhecimento prévio, seguimos a sequéncia de analise sugerida por Volochinov (2009),
segundo a qual o estudo da linguagem deve ser realizado em passos que se complementam
e envolvem: compreensdo da interacdo social realizada; observacdo dos componentes que
sdo caracteristicos do género textual; analise de especificidades das linguagens verbal e
imagética.

Assim, a segunda estratégia de aprendizagem a ser implementada é a
compreensdo da interacdo social. Podemos, assim, questionar aspectos proprios da
interacdo e dos géneros textuais charge e andncio publicitario, tais como: por quem foram
produzidos os textos, a quem se destinam, de que maneira foram veiculados, qual o
proposito de textos do mesmo género, qual a importancia social da charge e do aniincio
publicitario, que modalidades de linguagem esses textos utilizam frequentemente.

Apds, prosseguimos com a estratégia de aprendizagem de compreensdo dos
textos e levantamento de hipéteses. Isso ocorre com a identificacdo, em grupos de
alunos, das particularidades linguisticas, imagéticas e discursivas dos textos, com 0 uso

de um roteiro de perguntas como recurso material. O roteiro sugerido esta no Quadro 1:

Quadro 1: Compreensdo dos textos e levantamento de hipoteses
Questdes para discussdo oral ou escrita
a) Que elementos textuais levam a concluir que se tratam de uma charge e um andncio
publicitario?
b) De que tratam a charge e 0 anuncio publicitario?
c) De que maneira o autor da charge aborda sua preocupagdo com a agua?
d) E semelhante ou diferente da maneira que o antncio publicitario se refere & agua?
e) Ha recursos verbais e visuais em ambos 0s textos?
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f) Qual a importancia da imagem para cada texto?
g) De que maneira pode ser compreendida e interpretada a imagem presente nos textos?
h) Observe as cores utilizadas em ambos os textos, quais predominam e por que razdo vocé
pensa que elas foram escolhidas?
i) Que figura de linguagem pode ser encontrada em ambos 0s textos, considerando 0s peixes
falantes da charge e o peixe-humano do anuncio?
j) Pensando no sentido dos textos, como vocé analisa que foram feitas escolhas linguisticas de
pronomes e pessoa, que incluem o leitor no texto verbal?
I) De que maneira vocé analisa criticamente o fato de o anincio ser assinado por uma marca
mas ter um tema relevante para a sociedade?
m) Os textos ndo utilizam a palavra sustentabilidade, entretanto, de que maneira é possivel
percebermos a relevancia social da sustentabilidade na charge e no anincio?

Fonte: Elaboracao propria

Realizada essa etapa de questionamentos, os estudantes passam a etapa de
producdo textual. Como ler e escrever sdo competéncias do letramento (SOARES, 2004),
é fundamental que a sequéncia apds a compreensdo dos textos seja a escrita de um novo
texto. Dessa forma, serdo trabalhadas a imaginacdo e a postura critico-avaliativa do
estudante.

Portanto, a quarta estratégia de aprendizagem ¢ a producdao textual, que, seguindo
a perspectiva do letramento a partir de géneros textuais midiaticos, deve ser proposta aos
grupos de alunos com a criacdo autoral de uma charge ou de um anuncio publicitario
sobre 0 mesmo tema, a sustentabilidade. Essa atividade podera ser realizada com o uso
de desenhos, colagens, fotografias ou, inclusive, com o uso de computador, desde que
sejam produzidos textos constituidos por linguagem verbal escrita e imagem.

A etapa de producdo textual tem o propdsito que deve ser subjacente a toda
atividade de letramento: o desenvolvimento da reflexdo critica dos sujeitos aprendizes.
Ao criarem um texto verbo-visual que expresse as suas opinides sobre o tema discutido
em aula, pretendemos que os estudantes, além de desenvolverem habilidades de leitura e
de escrita, aprendam a se comunicar por meio de géneros textuais que fazem parte da sua
vida cotidiana. E dessa maneira que os aprendizes de Lingua Portuguesa deixam de ser
apenas leitores de textos para se tornarem produtores que respondem ativamente e
criticamente a questdes de relevancia social, evidenciando o continuum da comunicagao.
Quanto ao tema abordado, conforme antecipamos, por ser um tema transversal, é
condizente com as preocupagOes sociais concretas e com a realidade pertinente a esses

estudantes.
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Consideracoes finais

Como a enunciagéo ocorre em um contexto que abrange fatores como o horizonte
social compartilhado, que é, mais do que uma unidade espaco-temporal, um horizonte de
valores sociais (BAKHTIN, 2010; VOLOCHINOV, 2009), os estudantes tendem a
compartilhar pontos em comum em relacdo ao conhecimento de mundo e as avaliagdes
que fazem sobre questdes socioculturais. Segundo Thompson (2007), a comunicagao por
meio de textos da midia deve ser vista como um processo continuo socialmente
diferenciado, em interferem as mensagens recebidas ao longo da vida, as habilidades
discursivas, assim como as condi¢des sociais dos individuos. E a responsividade dos
enunciados, defendida por Bakhtin (2010) se faz presente cada vez que esses enunciados
sdo interpretados, compreendidos, criticados, elogiados, comentados.

O dialogismo é constitutivo dos discursos do cotidiano, o que atualmente inclui
os discursos presentes na midia, e isso deve estar em perspectiva a0 pensarmos em
letramento nos termos definidos por Soares (2004) e Rojo e Barbosa (2015). A partir da
concepcao bakhtiniana, a lingua é dindmica e, como elemento de coesdo social, ndo pode
ser concebida como um conjunto de formas estaticas, por isso, a necessidade de
incluirmos, sobretudo, as relagfes dialdgicas entre textos e entre textos e contexto no
momento de elaborar as estratégias de aprendizagem para o letramento.

Como estratégias propostas para a atividade dialdgica de letramento,
estabelecemos: (1) ativacdo de conhecimento prévio, (2) compreensdo da interacao
social, (3) compreensdo dos textos e levantamento de hipéteses e, por fim, (4)
producdo textual. Enfatizamos, no entanto, que a producdo textual ndo significa o
esgotamento da discussao critica sobre o tema da sustentabilidade ou a finalizacdo do
processo de escrita, pois, como o letramento envolve os processos de leitura e escrita, que
sdo continuos, poderao ser retrabalhados em aula, conforme a necessidade dos estudantes
de adequac0es dos textos produzidos ao género escolhido ou, inclusive, de adequacdes
nas formas de expresséo e nas habilidades de escrita dos estudantes.

A atividade proposta visa demonstrar que, como 0s textos tém uma realidade
historica, social, econdmica, cultural, simbolica e expressiva, a charge e o andncio
selecionados estabelecem temas e preocupagdes que dialogicamente respondem ao que
0s sujeitos da interacdo social julgam potencialmente valoroso no contexto
contemporaneo, isto é, a sustentabilidade. A perspectiva do letramento considera a

necessidade de compreendermos as linguagens em suas diversas modalidades (sonora,
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escrita, visual, verbo-visual, audiovisual, etc.) e em diferentes contextos, visando a
formacéo de cidaddos socialmente conscientes e criticos por meio de préaticas de leitura e
de escrita.

Visando atender ao objetivo do artigo, estabelecemos as estratégias de
aprendizagem trabalhadas em uma atividade de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. E importante, também, sistematizar alguns passos desse processo, tais como:
escolher géneros textuais que estejam presentes na vida cotidiana dos aprendizes;
estabelecer relacGes semanticas entre géneros diferentes (por exemplo, charge e anincio
publicitario que tenham a mesma tematica); optar por um tema transversal, ou seja, que
tenha relevancia social (nesse caso, a sustentabilidade); escolher textos que sejam
multimodais, a fim de oportunizar o olhar sobre os diferentes sistemas semidticos que
produzem sentidos; ao elaborar questionamentos, buscar estabelecer relagdes dialogicas
com outros textos que circulam em um nivel micro, isto €, entre os diferentes textos
selecionados, e em um nivel macro, ou seja, com o contexto social mais amplo.

Por fim, o olhar analitico sobre textos midiaticos favorece a abordagem de temas
contemporaneos circulantes e, ao mesmo tempo, favorece a compreensao da plurivaléncia
do signo e do encontro de vozes sociais no discurso. Essa perspectiva € propria da teoria

dial6gica bakhtiniana, em que se analisam textos em contexto.
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