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RESUMO

A Educacdo pode ser definida como uma instituicdo social e, neste ambito, o ensino
escolar é o processo formal por meio do qual se apreendem conhecimentos e habilidades
via utilizacdo de um curriculo pré-programado. Ao mesmo tempo em que as identidades
sociais tém sido percebidas por uma série de pesquisadores como sendo multiplas,
heterogéneas, contraditorias cada vez mais 0 conservadorismo opera Visando
homogeneizacdes identitarias que se direcionam para produzir o silenciamento de
inimeras vivéncias possiveis. Considerando que onde ha poder, ha resisténcia, torna-se
imprescindivel que possamos discutir e refletir acerca das instancias que tornam a
educacdo possivel em um mundo de interdi¢bes. Tal acepcdo se baseia ndo apenas no
contexto de instrucdo escolar, mas de considerar a Educagdo como uma instituicdo que
permeia o tecido social regulando gestos, dizeres e condutas. Assim, ela pode ser pensada
para além do contexto escolar visando refletir sobre a existéncia de uma instancia social
que educa os individuos mantendo ou modificando apropriacdo dos discursos produzidos
historica e culturalmente. E se os discursos estdo sempre relacionados a saberes e poderes,
tal deslocamento ndo € ingénuo, pois perfaz um contexto que considera o extraescolar ao
mesmo tempo em que se confunde e se articula com individuos escolarizados que
interagem socialmente no cotidiano de praticas e representacdes.
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ABSTRACT

Education can be defined as a social institution and, in this context, the school is the
formal process by which if they seize knowledge and skills via use of a preset curriculum.
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While the social identities have been perceived by a number of researchers as being
multiple, heterogeneous, contradictory increasingly conservative opera aimed at identity
that occurs if direct to produce the silencing of countless experiences possible. Whereas
where there is power, there is resistance, it becomes imperative that we can discuss and
reflect on the instances that make education possible in a world of bans. Such a meaning
is based not only in the context of school education, but to consider education as an
institution which permeates the social fabric by regulating gestures, say the pipelines. So,
she can be thought beyond the school context in order to reflect on the existence of an
instance which educates individuals keeping or modifying ownership of the discourses
produced historical and culturally. And if the speeches are always related to knowledge
and powers, such offset is naive, because it makes a context that considers the
extracurricular while mingles and articulates with individuals schooled that interact
socially in daily practices and representations.

Keywords: Teaching. Pedagogy. Subjectivities.

Utilizar o pensamento de um autor para cortar discursos, praticas e representacoes,
se aliar a — ou se deixar levar, ou até mesmo estranhar - um discurso que ja reverberava
antes que nos pronunciassemos, uma voz que vinha de outro lugar, eis as caracteristicas
de um texto académico em potencial — ou, a0 menos, como ele pode vir chegar a ser.
Dificil é desnaturalizar o curso das acdes do presente e permitir que o que estudamos
constitua ndo apenas um meétodo, mas um ethos do ato de pesquisar a0 promover a
construcdo de ferramentas como uma estratégia politica de critica ao mundo em que
estamos situados. A possibilidade de que haja um fascista adormecido em cada um de n6s
nos assombra desde antes do Anti-édipo e o cotidiano, o banal, o corriqueiro podem ser
vistos como possibilidades de problematizar a histéria em curso no instante em que
vivemos.

Tal instante ndo € Unico e, neste contexto, falar acerca eixo tematico Género e
sexualidade na Educacao pode requerer, a partir de uma série de procedimentos tedrico-
metodoldgicos?, a necessidade urgente de repensar as formas nas quais o fascismo tem se
incorporado na sociedade através de discursos autoritarios que visam homogeneizar

corpos e cercear praticas e representacdes. Menciono a possibilidade de considerar tal

1 Exemplos de abordagens distintas no que diz respeito ao estudo de géneros e sexualidades podem ser
conferidos em trabalhos que se munem do aparato tedrico-metodoldgico hibrido, como no caso da
utilizag8o particular ou interdisciplinar entre campos como Estudos Culturais, Estudos de Género, Teoria
Literaria, Analise do Discurso francesa peucheteana, Analise do Discurso foucauldiana, ou mesmo a partir
da inspiracdo de pensadores como Hanna Arendt e Michel Foucault. Para citar alguns desenvolvidos desde
2012 pelo que assina o presente texto podem ser entdo mencionados cronologicamente: Silveira (2012),
Silveira e Duarte (2012), Silveira e Silva (2014), Sousa e Silveira (2014), Pinto e Silveira (2014), Dering e
Silveira (2015), Silva e Silveira (2015), Silveira (2015), Silveira, Silva e Santos (2015), Sousa e Silveira
(2015), Santos, Silveira e Silva (2016), Silva, Silveira e Costa (2016), Silva, Silveira e Sousa (2016),
Silveira (2016a, 2016b), Melo, Almeida, Silveira e Costa (2016).
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enfoque nas discussdes devido ao fato de que todo texto se desdobra em saberes,
experiéncias e descontinuidades que impossibilitam um fechamento completo.

Neste contexto, cabe acentuar que os efeitos de sentido produzidos a partir de cada
texto sdo Unicos e também independem da vontade daquele que escreve. Também a
distribuicdo dos discursos, a dispersao e 0 acesso bem como sua interdi¢do dizem respeito
ao terreno de oposicdes e lutas sociais. Isso traz implicagBes tedricas pontuais
relacionadas a uma forma especifica de pensar a educacdo para além do contexto de
formacéo escolarizada ou de instrumentalizacdo visto que “[...] todo sistema de educacéo
€ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s
saberes e 0s poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1996, p. 44).

Sobre o fascismo, podemos mencionar que a raiz latina se originou da palavra
fascio que remete ao uso de feixes de vara utilizados pelos romanos para agir sobre corpos
que atrapalhavam o caminho dos magistrados (CASARA, 2015). Tal fascismo se espalha
pelo tecido social existindo e se propagando ao limite do preco de uma excluséo do que
ndo se pode acatar, transformando em quimeras outras formas de dizer e agir que se
contrapGem ao hegemdonico heteronormativo e sexista.

A questdo educacional pode entdo ser considerada a partir de dois niveis e cada
um deles direciona para caminhos especificos que, mesmo que se entrelacem, produzem
reverberacBes singulares e especificas nas instancias em que podem ser situados. De
acordo com Giddens e Sutton (2016), na Sociologia ha uma distin¢do entre educacdo e

ensino escolar.

Educacéo pode ser definida como uma instituicdo social, que possibilita
e incentiva a aquisicdo de habilidades, conhecimento e ampliagdo de
horizontes pessoais, podendo ocorrer em varios tipos de ambientes. O
ensino escolar, porém, é o processo formal por meio do qual alguns
tipos de conhecimento e habilidades s&o transmitidos por intermédio de
um curriculo pré-programado e, em geral, obrigatério até uma
determinada idade (GIDDENS; SUTTON, 2016, p. 127).

Diversas formas de regular saberes e discursos sdo propagadas e reproduzidas no
ambito da midia, da escola, da familia, da sociedade como um todo. Neste tecido social
estd imbricada uma multiplicidade cada vez maior de identidades. Cabe entdo uma pausa
para que seja acrescido um adendo sobre identidade para que, posteriormente, retornemos
a questdo do conceito de Educacdo como sera considerado no presente texto: as
identidades sociais tém sido percebidas por uma série de pesquisadores como sendo

multiplas, heterogéneas, contraditorias e dindmicas (BRADLEY, 1996; SARUP, 1996;
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MOITA LOPES, 2002). Por outro lado, cada vez mais o conservadorismo fascista coloca
énfase na acdo de agentes que desejam homogeneiza¢des identitarias, sem derivas ou
contraditoriedades (sic), como se a identidade pudesse ser comparada a um bloco
monolitico homogéneo.

De acordo com Giddens (2000) vivemos na contemporaneidade um intenso
processo de destradicionalizagdo e a emergéncia desses grupos conservadores tem a ver
com esse processo a partir de acbes que visam apagar a heterogeneidade das inimeras
vivéncias possiveis. Ha, para este autor, uma alteridade que constitui os processos de
formacédo identitarios, trata-se de uma outridade que ndo cessa de surtir efeitos ao abalar
a estrutura das margens e dos centros de discussao.

Considerando, foucaultianamente, que onde h& poder, ha resisténcia, torna-se
imprescindivel que possamos discutir e refletir acerca das instancias que tornam a
educacdo possivel em um mundo de interdicBes e (re)direcionamentos exteriores — e
internos — ao sujeito inserido no bojo de (res)significacdo de sua identidade. Tal acepcao
se baseia ndo apenas no contexto de instrugdo escolar, mas de considerar a Educagéo
como uma instituicdo que permeia o tecido social regulando gestos, dizeres e condutas
conforme apontado por Giddens e Sutton (2016).

Problematizar estruturas binarias e normalizantes se insere no escopo da
transgressdo, do desconcerto, da desestabilizacdo da l6gica de qualquer centralidade em
relacdo a corpos que estdo situados as margens para que ndo seja reproduzido o
silenciamento histdrico e cultural das novas formas de sociabilidade em beneficio de um
projeto homogéneo que regula corpos em torno da Gtica de ser branco, masculino e
heterossexual. Para prosseguirmos torna-se necessario — antes tarde do que nunca- que a
forma como utilizaremos ferramentas ou mesmo inspiracfes sejam explicitadas
honestamente justamente por causa de uma necessidade pontuada por Lazzarotto (2014,
p. 91):

[...] ndo sabemos ao certo se o que dizemos é revolucionario ou ndo,
pois sdo muito importantes as relacbes entre o que fazemos e a
conjuntura presente. [...] qualquer um que tente fazer qualquer coisa,
como uma analise ou uma teoria, deve buscar esclarecer como quer que
as suas ferramentas sejam utilizadas e de que maneira deseja que elas
se relacionem com ferramentas fabricadas por outros.

Mais honestidade e menos presun¢do académica, portanto. Nao se pretende, entéo,
inovar no sentido de trazer uma abordagem nova, tampouco fundar uma teoria ou trazer

um eixo de andlise Unico. Trata-se de um texto mais modesto que propde um
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deslocamento: a Educacdo pode ser pensada para além do contexto escolar visando
refletir sobre a existéncia de uma instancia social que educa os individuos mantendo ou
modificando apropriacdo dos discursos (re)produzidos historica e culturalmente. E se,
foucaultiamente falando, os discursos estdo sempre relacionados a saberes e poderes, tal
deslocamento nédo é ingénuo, pois perfaz um contexto que considera o0 extraescolar ao
mesmo tempo em que se confunde e se enovela com individuos escolarizados - ou néo -
que interagem socialmente no cotidiano de praticas e representacdes.

Estas questdes me trouxeram a memoria um video reproduzido e compartilhado
em uma conhecida rede social na qual usuarios comentam, postam e veiculam interesses,
discordancias, proximidades com acesso quase ilimitado de pessoas do mundo todo aos
contetdos postados. Tal rede social se caracteriza por uma série de configuracdes
particulares e uma delas é o estabelecimento da criacdo de comunidades e uma dessas
comunidades se chama Quebrando o Tabu.

Trata-se de um espac¢o para veicular imagens, videos, textos que podem produzir
efeitos ndo muito usuais sobre causalidades que podem estar passando despercebidas em
contextos usuais, cotidianos, tipo aqueles que a gente ouve falar e acaba achando que
talvez ndo tenha muita importancia ou se esqueceu da gravidade da situacdo. Pois bem,
um dos videos veiculados aos 17 de abril de 2017 tem duracdo curta e repercussdo
interessante no que diz respeito a extensdo de reflexdes possiveis.

O video tem a extensdo de um minuto e cinguenta e dois segundos e ndo tem titulo
algum, apenas um texto-motivador utilizado em uma experiéncia de campo de um rapaz
que narra uma situacao que traz a impossibilidade de um menino ser atendido no hospital
apos a morte do pai. Vejamos o texto-motivador utilizado no video, entdo:

Pai e filho sofrem um acidente terrivel de carro, alguém chama uma
ambulancia, mas o pai ndo resiste e morre no local. O filho é socorrido
e levado ao hospital as pressas. Ao chegar ao hospital, a pessoa mais
competente do centro cirirgico vé o menino e diz: “Nao posso operar
esse menino, ele ¢ meu filho”. Quem disse isso? (QUEBRANDO O
TABU, 2017).

Tal proposta de adivinhag&o é realizada por um rapaz na rua a uma série de pessoas
que esta passando pela cal¢cada em que ele esta e noutras vezes é ele quem vai em direcao
as pessoas. O que importa, de fato, para as discussdes que aqui estamos tecendo € uma
questdo pontual: ao ouvir tal proposta de adivinhacdo, a dificuldade de responder quem é
a pessoa mais competente do hospital e que ndo é o pai do menino, que falecera antes, na

ocasido do acidente, é estarrecedoramente unanime. Em um dos momentos do video, um
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dos interlocutores chega a perguntar: “Nao, pera, o pai ndo morreu?” e uma mulher
titubeia em responder: “Mas o pai dele morreu...”, diz ela.

Outras reagdes trazem a tona um arquétipo masculino transcendental: “[...] é tipo
biblico, né?”, “Ele ¢ Deus?”, “o pai dele ndo reencarnou em outro corpo?”’. Mais trés
pessoas respondem: “Deus”, “Deus”, “Ah, s6 se for Deus, né...”. Apds isso, outras figuras
masculinas entram em cena nas respostas dos transeuntes: “¢ o pai verdadeiro?”” diz uma
senhora; “E o v6?”” diz uma mulher mais jovem. Dai em diante, outras respostas emergem
advindas de um grupo de adolescentes (um enuncia, os outros confirmam): “O moleque
morreu”, “A pessoa é... a pessoa competente” que leva ao raciocinio: “So se este filho
tinha dois pais”.

Quando finalmente o rapaz que levou a proposta de adivinhagdo para as ruas
apresenta a resposta: ¢ a mde do menino, a reacdo das pessoas traz rostos surpresos e
atdnitos que se acentuam corroborando o espanto de nao terem pensado nisso antes. A
frase de uma das mulheres mais novas entdo chama atengéo: “Ai, esqueci da mulher,
gente”. Além disso, outra adolescente ainda responde ao descobrir a resposta: “eu tava
pensando, eu ia falar € a mae, s6 que ai eu pensei, a pessoa competente deve ser outra
pessoa, deve ser o pai dele, alguma coisa que reencarnou”. Proximo do fim do video
ressoam as palavras de outra mulher: "Eu acho que por se falar que é a pessoa mais
competente do centro cirurgico eles ndo vao estimar que ¢ uma mulher”.

Mas este é um texto sobre género, sexualidade e educacéo, vocé poderia me dizer,
caro leitor. O que é que tem a ver um video destes, a que tipo de educacdo estamos
nos referindo, afinal? Consideramos entdo a pertinéncia de mencionar, antes de
responder ou apresentar possibilidades de resposta a esta pergunta, de discorrermos um
pouco mais adiante sobre esta questdo com a apresentacao de alguns dados:

De acordo com o Relatorio Progresso das Mulheres no mundo 2015-2016 da
ONU, os salérios das mulheres sdo 24% inferiores aos salarios dos homens e trabalhos
domeésticos e ndo remunerados sdo realizados por mulheres duas vezes e meia mais que
pelos homens (ONU MULHERES, 2015). Mais que a disparidade entre mulheres e
homens, temos a triste constata¢do de uma pesquisa que revela que a distribuigéo desigual
de tarefas ja comeca desde a infancia.

Um estudo nacional ouviu 1771 meninas situadas na faixa entre 6 a 14 anos,
oriundas das cinco regides brasileiras, matriculadas em escolas publicas e particulares do
campo e da cidade e constatou alguns dados desconcertantes sobre a divisao desigual de

tarefas domésticas entre meninas e meninos: enquanto que 11,6% dos meninos arruma a
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cama, 81,4% das meninas relataram realizar tal tarefa. Enquanto que 12,5% dos meninos
lavam a louga e 11,4% limpam a casa, entre as meninas 0s percentuais sdo descomunais
76,8% no primeiro caso e 65,6% no segundo contexto (PLAN BRASIL, 2013).

A naturalizacdo de papeis sociais culturalmente distribuidos na familia ndo ocorre
por acaso. O recebimento de brinquedos como fogdezinhos, bonecas e panelinhas ja traz
em si esteredtipos relacionados ao que a sociedade espera da mulher enquanto cuidadora
e dona do lar. O esquadrinhamento do lugar no qual esta divisdo se estabelece ndo €
apenas desigual, é perniciosamente poderoso para legitimar identidades homogéneas e
repetiveis. A manutencdo de tal lugar e desses papéis sociais esta associada a categoria
de género que ndo pode ser desvinculada de um contexto social e historicamente situado
(SCOTT, 1993).

Para que possamos entender sobre a dificuldade que tiveram individuos em
reconhecer a mulher como ser humano mais competente do hospital torna-se entao
necessario pensar ndo apenas numa definicdo de poder como algo que alguém possui e
exerce sobre 0s outros, mas pensar em redes de poder que permeiam o tecido das relagdes
humanas. Isso porque em Foucault (1979, p. 183) o poder:

[...] ndo é algo que se possa dividir entre agueles que 0 possuem e 0
detém exclusivamente e aqueles que ndo o possuem e lhe sdo
submetidos. O poder deve ser analisado como algo que circula, ou
melhor, como algo que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado
aqui ou ali, nunca estad nas maos de alguns, nunca é apropriado como
uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas
suas malhas os individuos ndo s6 circulam, mas estdo sempre em
posicdo de exercer esse poder e de sofrer sua ag¢do, nunca séo alvos

inertes e consentidos do poder, sdo sempre centros de transmiss&o.
Este poder que ndo cessa de tecer efeitos e que permeia as relacfes sociais
funcionando e sendo exercido/se exercendo em rede faz com que seja possivel exercer e
sofrer acdo e assim estamos todos atravessados por um exterior que nos constitui, por
uma educacao disciplinadora que reproduz social, histérica e culturalmente papéis
regulados por uma matriz sexista. Para Marina Wentzel, do jeito que as coisas estdo a
previsdo do Forum Econémico Mundial é de que para que a possibilidade de igualdade
de género no mercado de trabalho seja efetiva seria preciso esperar até 2095. Isso porque
entre em um ranking de desigualdade de género no mercado de trabalho mundial que
considerou dados de 142 paises, no continente americano o Brasil aparece em penultimo

lugar, antecedendo apenas o Chile.
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N&o € muito dificil perceber atraves dos exemplos mencionados que, de certa
forma, a sociedade reproduz a manutencdo das relacfes patriarcais acentuadas pelo
dominio do sexo masculino sobre o sexo feminino. Sexismo e machismo sdo formas de
relacGes entre os individuos que revelam a autoridade paterna como poder atravées da
dominacdo masculina (pater = pai e arkhe= origem e comando). Quando Engels faz
referéncia a subserviéncia das mulheres em relacdo aos homens ele afirmou que o
capitalismo concentra o poder nas mdos dos homens. Porem, ndo é valido partir de
generalizacOes, visto que a experiéncia das mulheres pode variar de acordo com outros
parametros como classe e etnia.

O movimento feminista se apropria do conceito de patriarcado em meados de
1960 para entdo promover um deslocamento: explicar a perpetuacdo do dominio
masculino nas sociedades considerando-o um fendmeno que atravessou tempos e
culturas. Mas isso ndo basta. Por causa dos exemplos mencionados, o conceito de género
€ mais amplo que o conceito de patriarcado, na medida em que, para Safiotti (2001), o
patriarcado é um caso especifico de relacdes de género devido ao fato de remeter a
relacBes desiguais enquanto que o conceito de género pode vir abarcar, também, relacbes
igualitarias. Para além da questdo da disparidade entre homens e mulheres nao se pode
deixar de considerar que pode haver outras instancias em jogo: muitas feministas negras
defendem que o feminismo tradicional negligenciou a presenga de divisGes étnicas,
sobretudo de paises subdesenvolvidos devido ao fato de que o movimento tradicional
esteve baseado, sobretudo, na experiéncia de mulheres brancas de classe média e de paises
desenvolvidos (HOOKS, 1981).

Isso ndo é um dado pouco expressivo se for considerado que, no Brasil, por
exemplo, as taxas de desemprego em 2015 eram de 6,6% para homens, 8,6% para
mulheres e 9,7% para mulheres pretas ou pardas (IBGE, 2016). Situando ainda mais
regionalmente, Pereira et al (2011) concluiram em sua pesquisa que na Bahia a minoria
branca foi a mais retratada em antncios publicitarios. E um nimero assustador, se for
levado em consideracdo que 0s negros sdo maioria em numero de habitantes em Salvador
(cerca de 85%), por exemplo. Seu estudo aponta que mulheres negras representam ainda
minoria no que diz respeito a participagdo em propagandas, sejam elas jovens ou idosas
e quando sdo representadas o sdo em posi¢des subalternas ou desfavoraveis.

N&o se pode entdo ignorar que no século XX as mulheres comecaram a ocupar
cargos que antes ndao ocupavam. Mas sua visibilidade em empregos formais ndo é

suficiente para que a tal igualdade de géneros seja alcangada. 1sso porque o fato que elas
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recebem menos ainda persiste e a sexualizacdo de representacdes midiaticas em meios de
comunica¢do em massa também, por exemplo. “De acordo com a PNAD 2015, o
rendimento médio mensal real de todos os trabalhos dos homens de 15 anos ou mais de
idade, com rendimento de trabalho, foi de R$ 2 058 e o das mulheres, R$ 1 567 (IBGE,
2016, p. 69).

O Relatério Mulheres no Trabalho da Organizacdo Internacional do Trabalho
constatou que a taxa de desemprego entre homens em 2015 era de 5,5% contra 6,2% dos
homens. Em 2007 as taxas eram de 5,2% para homens e %,9% para mulheres (ILO, 2015).
Sobre a sexualizacdo na publicidade, a midia tem se tornado um dos mais expressivos
formadores e disseminadores de estere6tipos do género feminino. Andncios de cerveja e
de venda de carros aos montes se utilizam da estratégia de objetificacdo do corpo da
mulher para vender produtos o que contribui para endossar formas de representacdo e
reforcar a producdo de identidades homogéneas articuladas a subalternidade, o que
dificulta a diluicdo de tais estereotipos.

Voltemos entdo para a questdo: O que € que tem a ver um video destes, a que
tipo de educacdo estamos nos referindo, afinal? Para Giddens e Sutton (2016) a
educagdo tem a ver com “[...] transmissdo de conhecimentos, habilidades e regras de
comportamento para que novos membros passem a fazer parte da sociedade”. Lembram-
se do exemplo da distribuicdo desigual de tarefas domésticas ou do fato de que na cidade
com maior incidéncia de negros do pais e uma das que tem maior nimero de negros no
mundo eles quase inexistem nas propagandas e quando as mulheres aparecem — e sdo
negras e pardas — isso ocorre colocando-as na posicdo de subalternas? Isso, meus caros,
também é educacao.

Tal abordagem ndo se confunde com a instrucdo formal escolarizada, mas ajuda
a reproduzir estereodtipos que introduzem desde a infancia as regras de comportamento e
fortalecem distingdes sociais relacionadas a papéis de género. Pergunto eu agora: porque
ao referir-se a pessoa mais competente do hospital - que ndo é o pai do menino do video
- a mée ndo é pensada como possibilidade? Bom, vivemos em uma sociedade em que
ainda os salarios das mulheres sdo mais baixos, em que meninas continuam realizando
tarefas de casa em quantidade exponencialmente mais expressiva que 0S meninos,
vivemos em uma sociedade em que o desemprego das mulheres ainda € mais expressivo
e na qual a disparidade entre homens e mulheres aumenta apesar de avangos no que diz

respeito a condicGes de igualdade.
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Ora, as criangas que convivem com este contexto historico, cultural e
socialmente reproduzido € que ingressam nas escolas e, muitas vezes, as escolas, ao invés
de problematizar, reproduzem as desigualdades sociais. Isso pode ser levado em
consideracdo se pensarmos que desde cedo as referéncias de empregos e as fungdes que
homens e mulheres ocupam no mercado de trabalho ndo sdo equanimes. Tais situacfes
que os graficos anteriormente mencionados trazem e que a experiéncia social confirma
ndo deixam de ser percebidos por aqueles que entram em processos de socializacdo
através da escolarizacdo e mesmo antes. Tal socializagdo pode estar agindo para a
manutencdo da formacdo para forca de trabalho desigual e ndo para a igualdade de
oportunidades (BOWLES; GINTIS, 1976).

Mas nem tudo consiste em um cenario desolador. Para Giddens e Sutton (2016)
se 0 ensino escolar atua na manutencao das desigualdades ele também pode fornecer
ferramentas de conhecimento e habilidades para perceber, assimilar e combater tais
instdncias. Poderes e saberes enovelam sujeitos e corpos, atravessam-nos através dos
discursos que € onde ambos se articulam (FOUCAULT, 1993).

Para Foucault (1989) poder produz saber e ambos estdo implicados, ndo ha saber
que ndo constitua relacdes de poder e ndo ha poder que se constitua apartado de saberes
assim como 0s processos e lutas que atravessam a constituem relacGes de poder-saber
determinam formas e campos de conhecimento. N&o se pode superestimar o poder como
centro regulador das estruturas sociais a ponto de negligenciar que saberes e poderes estdo
inter-relacionados. 1sso porque falar em educacdo ndo requer pensar apenas no ambito
escolar, mas também em questdes que dizem respeito a vida social.

Para Montserrat Moreno (1999), meninos e meninas chegam a escola com
padrdes de conduta discriminatoria internalizados. O carater normativo e de transmissao
de saberes na escola pode ajudar a reproduzir o sexismo, o que reforca a regulacdo de
comportamentos entre meninos e meninas. Vida social e escola se entrecruzam, se
enovelam e tém particularidades que as especificam, como no caso das instancias
mencionadas nos dados das pesquisas de disparidade de género mencionadas no presente
capitulo. Nao falar sobre sexualidade, dentro ou fora da escola é também contribuir para
a manutencdo das desigualdades através da banalizagdo do mal que se perpetua cada vez
mais no bojo das relagdes sociais.

O psiquiatra Franco Basaglia (1985) resgata uma lenda que uma serpente entrou
certa vez no estdmago de um homem e coordenava suas agdes. Um dia, ela foi embora

sem que ele percebesse e, entdo, ele passou a ndo saber mais como agir. No que diz
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respeito a reproducéo de esteredtipos e padrbes de comportamento culturalmente aceitos
isso so faz propagar o fascismo que existe em cada um de n6s adormecido, como uma
serpente que coordena as agdes daqueles que ndo percebem o mal, em longo prazo, que a
reproducdo dos discursos de desigualdade pode causar em corpos e formas de
subjetivacdo outras que nao estdo de acordo com a ldgica heterossexista.

Cabe entdo destacar que a ampliacdo do contexto de discussbes em que o
conceito de educagdo se insere abarcando o ambito familiar, social, cultural, historico ndo
apenas indiretamente € necessaria para pensar na reproducéo de desigualdades no bojo
das relacdes humanas para além do curriculo. Alertar para o fato de que a educacgéo
acontece em espacos extraescolares de ensino formal pode ajudar a fazer com que dentro
e fora da escola ao invés de (re) producdes normalizadoras, haja aberturas para “[...] 0
encontro com as diferencas, ndo como centros que se regulam a partir de marginalidades,
mas como diferencas que instauram reflexdes sobre alteridades ndo hierarquizadas ou
hierarquizadoras de corpos e subjetividades” (SILVA; SILVEIRA; COSTA, 2016, p.
157-158).
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