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RESUMO

O objetivo do artigo € investigar a crise instaurada na educacao e reforcada pelo impacto
das novas relagdes de mercado, tecnologia e consumo as quais alteraram significados de
relacBes: escola/sociedade; autoridade do professor/aluno; inovacdo/tradicao;
emancipacao/adaptacéo social e outras dualidades que se transformaram em antinomias.
Também, apontar o fascinio exercido pelo mercado que se constituiu na nova ordem de
dominacdo téacita nas relagdes sociais, cooptando a propria educacéo ao aparelhamento
dos interesses do capital. Assim, as condi¢des essenciais da subjetividade humana e o
sentido formativo da educacdo cedem lugar, cada vez mais, para o positivismo da estrita
formacdo de competéncias e habilidades técnicas para o mercado e consumo. Para tal
percurso de andlises, adotamos as criticas de Theodor Adorno e Hannah Arendt da
modernidade. A primeira, a partir da reflexdo educacional ap6s Auschwitz e 0 seu
correlato conceito de barbarie; e a segunda, a partir do conceito de tradi¢do e natalidade.
Em suas categorias tedricas convergentes, encontramos notaveis atualizacbes para o
nosso novo tempo de mundo, bem como suas propostas para uma educacao critica de
resisténcia, voltada para a autorreflexdo e emancipacdo dos sujeitos sociais a partir da
infancia para formar sujeitos éticos e politizados para a transformacéo da sociedade e do
mundo.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to investigate the crisis created in education and reinforced
by the impact of the new Market relarions, technology and consumption, which changed
the meanings of relations: school/society;  teacher’s  authority/student;
innovation/tradition; emancipation / social adaptation and other dualities that have turned
into antinomies. Also, to point out the fascination exerted by the market that was
constituted in the new order of tacit domination in the social relations, coopting the own
education to the equipment of the interests of the capital. Thus, the essential conditions
of human subjectivity and the formative sense of education give way, more and more, to
the positivism of the strict formation of skills and technical skills for the financial market
and consumption. For this course of analysis, we adopt the criticisms of Theodor Adorno
and Hannah Arendt of modernity. The first, from the educational reflection after
Auschwitz and its related concept of barbarism; and the second, from the concept of
tradition and birth. In its convergent theoretical categories, we find remarkable updates
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to our new world time, as well as its proposals for a critical education of resistance, aimed
at the self-reflection and emancipation of social subjects from childhood to form ethical
and politicized subjects for transformation society and the world.

Keywords: Education. Crisis. Society. Auschwitz. Adorno. Arendt.

Introducéo

Novas configuracbes de comportamento e relagbes sociais se evidenciam na
sociedade contemporanea em funcdo de sua irrecusavel apreciacdo com os beneficios da
cultura globalizada, meios tecnoldgicos, mercado e consumo. Hoje, o ser social se
encontra completamente alinhado e identificado com essas disposi¢des neoliberais que
prometem fazer dele uma pessoa feliz e realizada. As pessoas, em geral, se sentem
condicionadas a viver por um padrédo regido pelo mercado: vocé é a marca que compra e
possui; vocé € o que a midia determina ser como tendéncias da moda e comportamentos;
vocé ndo é, se ndo estiver alinhado a ideologia neoliberal de mercado. Essa
unidimensionalidade tirana, a qual instrumentaliza a vida e o0 sujeito humano para 0s
interesses do mercado, alcancou e reconfigurou a prépria educacdo para 0 mesmo
alinhamento. Talvez, seja essa umas das grandes génesis da crise.

Cada vez mais, grandes corporagdes e empresas compram escolas e universidades
particulares para serem agéncias fomentadoras de producdo de seres para 0 mercado. A
escola e faculdade se tornaram grandes nichos de mercado; podem gerar lucros e educar-
conformar humanos a brutal competividade do mercado e as delicias do consumismo.
Trata-se de uma educacgéo que forma o ser espartano e hedonista. A pedagogia do primeiro
propGe que o ser seja forte nos estudos para estar preparado as condi¢Ges hostis da
competividade do mercado, ele estara pronto para a guerra contra os seus semelhantes; ja
a pedagogia do segundo imprime desejos e vontades para uma vida de prazeres. Esse
discurso pedagdgico dominante se acentua, em especial, nas escolas publicas. Segundo
Jung Mo Sung, em seu livro Educar para Reencantar a vida:

Na maioria das escolas publicas, a situacdo é ainda mais dificil. [...] (As
universidades publicas tém um regime e ima situacdo completamente
diferente.) Eu quero chamar a atencdo para o aspecto que tem relacéo
direta com o0 nosso tema: a escola publica como um meio para aumentar
0 padrdo de consumo. Um dos discursos mais comuns para incentivar
ou obrigar criangas ¢ jovens pobres a levarem a sério o estudo é: “se
ndo estudar, ndo vai conseguir bom emprego e ndo vai poder comprar
as coisas que vocé deseja comprar (SUNG, 2016, p. 84).

279 Trilhas Pedagogicas, v. 8, n. 8, Ago. 2018, p. 278-294



Trilhas Pedagogicas

A proépria escola, ao privilegiar o método avaliativo objetivado, os curriculos
disciplinares positivistas, as disciplinas exatas em detrimento as humanas, e, a propria
acdo doutrinadora da escola formam um quadro categorial alinhado as perspectivas do
mercado. Assim, a educacdo deixa de ser um “processo humano formativo” e passa a ser
uma empresa com metas e resultados para os quais os clientes — os alunos — chegam ao
indice esperado de satisfacdo. Mas, como encontrar o fio condutor que possa nos levar a
essa crise da educacédo?

Uma das hipoteses é que a crise da educacédo possa se explicar na prépria crise da
desvalorizacdo da escola e do professor: “uma das explicaces para essa subversdo do
senso de autoridade é o fato de que os alunos veem o professor com uma espécie de
empregado ou prestador de servico pago pelos pais. Visdo que é reforcada pela postura
comercial das escolas” (SUNG, 2016, p. 83). Assim, emergem problematizagdes: Como
a escola e a acdo educativa poderiam atuar, no sentido da formacdo humana, diante
dessas imposi¢Oes instrumentalizadas para o mercado? Num mundo de autoridades
negadas em prol do absolutismo do individualismo, qual € o sentido da educacéo e a
nova funcdo do ser educador? Como tratar dessa autoridade-referéncia do professor,
determinante para as relacGes conhecimento-fatos sociais, ensino-aprendizagem,
mestre-aluno, sem a legitimacdo da personalidade autoritdria? O que seria uma
educacdo emancipadora? Sao perguntas que norteiam a nossa pesquisa.

A justificativa da escolha desses autores, Theodor Adorno e Hannah Arendt, se
deve ao fato que os mesmos viveram as atrocidades do nazifacismo e ao grande avango
tecnocientifico do séc. XX pelo qual se tornara uma instrumentalizacdo a servigo da
dominacdo capitalista. A segunda razdo diz respeito aos dois autores se voltarem para
educacdo como instancia fundamental de resisténcia e transformacdo da sociedade (ndo
messianica) para identificacdo, compreensdo e possivel superacdo da realidade social
moderna capitaneada pelo capitalismo. A terceira razdo que justifica a escolha dos
autores: a atualizacdo de suas criticas para 0 nosso tempo de mundo convulsionado de
violéncia; intolerancias religiosas, étnicas e de género; a corrupg¢édo de valores humanos;
o recrudescimento da alienagcdo frente as responsabilidades politicas e sociais; a
desvalorizacdo da educacdo; e outras questdbes de fundo que possivelmente estdo
alinhados a pauta das consequéncias do alto grau de desenvolvimento tecnocientifico e
econdémico que podem estar anulando a capacidade humana de refletir e criticar suas
proprias acdes que se voltam para o homem e sociedade como disfun¢des que destroem

0 mundo.
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Para o importante dialogo entre os autores, bem como refletir a partir da concretude
das condigdes sociais, politicas e econémicas envolvidos na sociedade e educacao,
adotamos o método dialético tendo como ponto de partida a experiéncia da danificacao
da vida no mundo pés-guerra e, em Auschwitz; esse ultimo por ser o grande paradigma
da decadéncia formativa moderna que deve ser considerada pela educacao para evitar
novas barbaries na atualidade.

A seguir, passamos a justificar o motivo pelo qual escolnemos Auschwitz como
ponto de partida — conceito referencial — para as nossas reflexdes sobre a crise da

educacdo e seus correlatos condicionamentos.

Por que Auschwitz?

Para refletirmos sobre a problematizacdo de Auschwitz como ponto de partida de
nossos estudos, tomamos como referéncia o relevante trabalho que nos serve de
plataforma de sustentacdo tedrica para a nossa pesquisa, o capitulo Educacéo depois de
Auschwitz do livro Adorno, educaco e religido (2008) de Bruno Puccit, Alberto da Silva
Moreira? e José Antonio Zamora®,

Esse capitulo do livro traz importantes informacGes que nos ajudam a
compreender o porqué de Auschwitz ter-se tornado tdo importante do ponto de vista da
reflexdo para uma educacdo humana libertadora diante do imperativo educacional de
Adorno: “a exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educagdo”
(ADORNO, 1995, p. 119). Nesse capitulo, Zamora problematiza Adorno: “O que o faz
estar tdo seguro de que Auschwitz é uma referéncia para a tarefa de educar, e ndo qualquer
referéncia, mas a primeira, que impde a educag¢ao a finalidade de impedir sua repeticao?”
(ZAMORA 2008, p. 11). Zamora polemiza sobre o fato de que talvez Adorno estivesse
exagerando sobre a critica a partir de Auschwitz:

Talvez estejamos tentados a pensar que Adorno formulou uma
pretensdo desmedida. O que pode ter este imperativo a ver com a tarefa
de educar no Brasil ou em qualquer outra parte do mundo que néo foi
afetada diretamente pela catastrofe de Auschwitz? Nao estamos diante
de um particularismo europeu que se apresenta de novo sob uma
roupagem de universalidade? (ZAMORA, 2008, p. 12).

1 Bruno Pucci é professor doutor em Educagéo pela PUC. E atualmente professor titular da Universidade Metodista
de Piracicaba: UNIMEP.

2 Alberto da Silva Moreira é professor doutor do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias da Religifo da
Pontificia Universidade Catélica de Goias

3 José Antbnio Zamora é cientista titular do Instituto de Filosofia do CCHS/CSIC, em Madri. Ele é membro

da Society of Critical Theory Studies
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Nessa perspectiva de problematizacdo, Zamora pede para examinarmos a
proposta de Adorno com apurada reflexao; pois, duas questdes iniciais estdo entrelacadas:
a primeira tem a ver com o significado de Auschwitz para a Histdria da humanidade e a
modernidade em geral; pois, para Adorno, o sofrimento foi perpetrado a toda sociedade
universal em nome do progresso, e ndo apenas as vitimas do holocausto que foram, na
grande maioria, 0s judeus.

Em segundo plano, Zamora assinala que Auschwitz € 0 momento da experiéncia
ndo superada pela l6gica da dominagéo e possui um carater exemplar dos mecanismos
dominantes e que devem ser considerados pela educacdo; ou seja, como a humanidade
pode descambar para uma dimenséo de caos téo profunda? Segundo Zamora:

Nesta discussdo costuma-se criar duas frentes que aparentemente se
excluem entre si. Uma frente € a que vincula o significado universal de
Auschwitz a singularidade do acontecimento. Tal singularidade é o
distintivo diferenciador de Auschwitz, que o converte em um
acontecimento incomparavel e por incomparavel, em um referente
universal do mal radical, da negatividade extrema, da quebra de tudo o
que define o humano. H4 um antes e depois de Auschwitz para ‘toda’ a
humanidade, porque o que aconteceu em Auschwitz € um horror, um
mal qualitativamente incomparavel, um abismo sem fundo de
desumanidade. Em Auschwitz se atentou ndo apenas contra 0s seres
humanos concretos, mas se intentou aniquilar neles a humanidade
mesma. Outra frente vé em Auschwitz o ponto culminante e, se prefere,
0 momento nédo superado de uma logica de dominagéo e aniquilamento
que se encontra presente em ‘toda’ a histéria da humanidade. O
genocidio judeu é significado para conjunto da humanidade, porque
possui um carater exemplar, vinculado a outras tantas catastrofes que
revelam o lado sombrio de uma dominagdo persistente (ZAMORA,
2008, p. 12).

As observacdes de Zamora, que estuda a hecatombe ocorrida em Auschwitz,
revela a experiéncia da decadéncia humana que deve ser adotada como objeto de reflexao
e superacdo a partir da educacdo; pois, enquanto a sociedade for orientada pela Idgica
instrumental dominante, podemos ser novamente vitimas da ganancia econdémica e do
progresso cientifico:

Auschwitz ndo pode ser considerado um mero ‘acidente’, tem que ser
visto como uma quebra do desenvolvimento civilizatério que se
produziu no &mbito cultural de uma modernidade que reclama para si 0
progresso, 0 Esclarecimento e uma emancipacdo humana de
repercussdes histéricas mundiais; tem que ser percebido como uma
ruptura que obriga os meios convencionais de analise racional a
questionar-se a si mesmos e a questionar a marcha historica na qual se
pode abrir um abismo tdo insondavel de dor e injustica. Para Adorno e
0os demais pensadores da Teoria Critica, Auschwitz rasgou
definitivamente o véu de otimismo que ocultava as contradi¢cdes do
processo emancipatério moderno (ZAMORA, 2008, p. 14).
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Dessa maneira, pensar em Educacéo a partir de Auschwitz é pensar criticamente
sobre a préopria pedagogia — esse € o fio condutor de nossa pesquisa — que pode estar em
processo continuo de reprodutibilidade para adaptagdo e conformismo dos sujeitos as
heteronomias ideoldgicas. Segundo Zamora, quando a educacdo ndo esta considerando,
no processo formativo, as contradi¢cbes do processo civilizatorio, que pde em risco a
autonomia e a responsabilidade dos sujeitos, ela contribuira para a perpetuacdo de
barbéries:

Uma pedagogia que ndo reflete autocriticamente sobre seu lugar e
funcdo na reproducdo destas estruturas, que ndo percebe como a
organizagdo social gera e mantém a heteronomia também mediante as
instituicOes pedagodgicas que deveriam combaté-las, ndo fara outra coisa
que contribuir para a perpetuacdo da barbarie (ZAMORA, 2008, p. 22).

Novas questdes, portanto, se abrem: como a educagdo pode se constituir um
campo de resisténcia as disposi¢des da reproducdo do sistema dominante e, a0 mesmo
tempo fomentar a formacao e o processo de desenvolvimento humano atraveés da reflexdo
critica e autonomia dos sujeitos? S8o questfes a serem debatidas pelo processo de
desbarbarizacdo (Adorno) e valorizagdo da educacdo na infancia (Arendt) que se

entrelacam na responsabilidade da escola e do educador, as quais passamos a investigar.

Educacéo a partir de Theodor Adorno.

Um dos principais livros de Adorno pelo qual se discute o tema sobre 0 processo
da acdo educativa no mundo moderno, em especial, depois dos horrores das guerras
mundiais, é Educacéo e Emancipacéo (1995).

Trata-se de uma coletanea de textos que inclui falas em conferéncias, ministradas
por Adorno, e debates com o proeminente educador aleméo Helmut Becker; esses debates
sdo transmitidos pela radio do Estado de Hessen na Alemanha, no periodo de 1959 a 1969.
Para Theodor Adorno, a educacdo tornou-se um dos objetos de pesquisa no mundo pos-
guerra. Para o frankfurtiano, uma questéo fulcral que emergia em meio aos escombros da
guerra: que tipo de formacgéo educacional estava envolvido na sociedade moderna que
nao conseguiu evitar as barbaries como em Auschwitz?

Era preciso investigar rigorosamente as causas das barbaries que conduziram a
sociedade do século XIX para, entdo, evitar possiveis repeti¢cdes no futuro. As evidéncias
de um mundo danificado pela ambiguidade progresso-ciéncia/militarizacdo-guerra

estavam postos & mesa de debates. Segundo Wolfgang Leo Maar, a guisa da introdugéo
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desse importante livro, Educacdo e Emancipacdo (1995), para Adorno, os aspectos
politicos, sociais e filoséficos constituem o lastro formativo que envolve o processo
educacional da sociedade:

A intima vinculacdo entre a questdo educacional e formativa e a
reflexdo tedrica social, politica e filoséfica constitui a manifestagdo
mais direta do nudcleo tematico essencial ao conjunto da chamada
Escola de Frankfurt: a relacdo entre teoria e pratica. Em Adorno a teoria
social é na realidade uma abordagem formativa, e a reflexdo
educacional constitui uma focalizacdo politico-social. Uma educacao
politica. (MAAR, 1995, p. 14-15).

Para tal evento, era necessario usar o recurso da memoria, vasculhar o passado e
dialogar com ele; refletir sobre as experiéncias desastrosas das guerras reveladas no
processo de desenvolvimento numa sociedade dita moderna, e Auschwitz era o grande
paradigma dessa degenera¢do humana.

Entdo, era imperioso “elaborar o passado”, ainda que para isto fosse doloroso
enfrenta-lo, precisamente para evitar repeticdes: “quem ainda insiste em afirmar que o
acontecido nem foi tdo grave assim ja esta defendendo o que ocorreu, e sem davida seria
capaz de assistir ou colaborar se tudo acontecesse de novo” (ADORNO, 1995, p. 136).

Para Adorno, era necessario pensar em uma educacdo que pudesse propiciar o
desenvolvimento de uma consciéncia verdadeira* nos sujeitos sociais, até como meta de
um plano politico pedagdgico. Pois, permitir apenas uma educacdo para a adaptacao dos
individuos a estrutura social seria 0 mesmo que tutela-los, domina-los, e isso, também, é
contraditorio.

De acordo com Becker, a adaptacdo € indispensavel para que a pessoa se oriente
no mundo, mas ela ndo pode suprimir as qualidades individuais do sujeito (BECKER,
1995). Nessa perspectiva, entendemos que a chave de leitura para a compreensédo da
educacdo adorniana, contra a possivel barbarie, é a formacdo dos individuos contra o
conformismo estrutural; uma educagdo que possa se voltar para o sujeito discente, do
particular ao universal, e ndo o contrario, desenvolvendo potencialidades e vocacoes;
sobretudo, a formacdo de uma capacidade critica que possa resistir as heteronomias
autoritérias de todas as ordens dominantes.

4 A sociedade contemporanea é marcada pela dissolucdo da consciéncia para a instalagdo da alienagdo como
consequéncia da anulacdo da subjetividade. A partir dessa constatacdo, podemos compreender o que significa a
definicdo de Adorno, que sublinha que “[...] a educagéo € a produgdo de uma consciéncia verdadeira”. Ao explicitar
essa definicdo, Adorno identifica a relacdo do carater verdadeiro da consciéncia com a sua emancipacéo,
destacando que emancipar a consciéncia “[...] seria inclusive da maior importancia politica, sua ideia, se é

permitido dizer assim, é uma exigéncia politica” (ADORNO, 1995, p. 141-142).

284 Trilhas Pedagogicas, v. 8, n. 8, Ago. 2018, p. 278-294



Trilhas Pedagogicas

Adorno esta contextualizado ao mundo capitalista moderno do pds-guerra. Sera
que suas criticas e proposi¢oes educacionais poderiam estar alinhadas ao nosso tempo?
Responde Bruno Pucci: “Parece-me que sim, apesar da terrivel e continua banalizacdo
que os meios de comunicacdo e 0 proprio processo educativo fizeram e fazem da violéncia
que diuturnamente se descarrega sobre os homens” (PUCCI, 2007, p. 11). Segundo Pucci,
a educagdo formativa integral humana, Bildung, em alemé&o, deve ser retomada nas
escolas:

E preciso e urgente que a escola tome ou retome em suas mios 0
processo de formacgdo cultural (die Bildung), que favoreca o
esclarecimento, a reflexdo critica e as formas de resisténcia ao império
cada vez mais dominante das maquinas sobre as pessoas, pois 0
progresso da ciéncia e da tecnologia caminha em sentido oposto ao
progresso da humanidade do homem, e fortalece um modo de ser
acritico, préreflexivo, ndo racional e ndo espiritual. A racionalidade que
se apodera de nossos educadores e educandos para modela-los de
acordo com os objetivos da nova ordem, realiza uma espécie de
darwinismo social e tecnolégico, que favorece o desenvolvimento das
“virtudes” do capital: o célculo, a funcionalidade, a eficiéncia, a
precisdo em detrimento da formagdo humana (PUCCI, 2007, p. 11).

O predominio da cultura geral sobre o particular, das for¢cas dominantes sobre as
pessoas, tende a dissolugédo das subjetividades humanas; e isto inclui a impossibilidade
do sentido da prépria escola através da consolidacdo de relagdes pré-estabelecidas entre
professores e alunos as quais sdo dadas como verdadeiras e perpetuadas em nosso
imaginario social.

Nos textos, Tabus acerca do Magistério e Educacdo ap6s Auschwitz, Adorno
pretende pensar sobre os elementos simbdlicos presentes na relacdo pedagdgica, em
especial, nas representacfes negativas construidas na sociedade acerca da imagem do
professor, que podem se constituir também como tendéncia a barbarie.

Segundo Adorno, essa mentalidade, alimentada por preconceitos historicos
perpetuados, remonta ao tempo do feudalismo onde o professor era tratado como um
simples empregado “[...] para o qual um preceptor era nada mais do que um lacaio um
pouco diferenciado”, e ainda acrescenta Adorno:

Haveria nisso a influéncia do tardio desenvolvimento burgués, da longa
sobrevida do feudalismo alem&o que ndo era propriamente afeito ao
espirito, e que gerou a figura do mestre de escola como sendo um
servigal. [...] Conforme o sentido dessas imagens, o professor € um
herdeiro do scriba, do escrivao. Como ja assinalei, 0 menosprezo de que
é alvo tem raizes feudais e precisa ser fundamentado a partir da Idade
Meédia e do inicio do Renascimento (ADORNO, 1995, p. 101).
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Ou seja, o professor é aquele que historicamente adquiriu respeito para conduzir o
aluno no processo formativo; mas, por outro lado, desprezado por ser um funcionario
contratado e ndo ter o status de pertencer a elite. Portanto, professor é aquele a quem a
sociedade atribui autoridade para formar os seus individuos e ao mesmo tempo é aquele
a quem essa mesma autoridade pode ser questionada. E apenas um prestador de servicos
social temporario.

Em um mundo como o nosso, marcado pelo novo tempo do mundo globalizado,
organizado pela democratizacdo dos meios tecnoldgicos, de acessibilidade de
informacdes a todos, numa perspectiva de valorizacdo da individualidade a ménoda
antissocial de sua propria auto-referéncia, objetivada pelas relagdes de mercado e
consumo, a reflexdo adorniana chega-nos em forca de atualizacdo: a autoridade do
professor esvazia-se de valor e sentido para a vida.

Segundo Adorno, outra imagem negativa construida ao longo do tempo esta
associada a propria figura do professor. Os professores prefigurariam a imagem
repressora do processo civilizatorio, instrumentos de imposicéo a adequacéo exigida pela
sociedade moderna. “Por traz da imagem negativa do professor encontra-se 0 homem que
castiga” (ADORNO, 1995, p. 105).

Nesse escopo de analises, das imagens negativas do professor, tanto a
desvalorizacdo de sua autoridade como a supervalorizagdo da mesma, podem significar
encaminhamentos destrutivos — anticivilizatorios — que, na primeira situacdo pode levar
a banalizacdo da educacdo, como se torna boa parte de nossa contextualidade escolar. No
segundo caso, a trajetdria da educacdo a barbarie pode ser decorrente do 6dio e
ressentimentos acumulados por criancas e jovens ao professor no ambiente escolar que
representa a pressao civilizatoria que reprime desejos, instintos e subjetividades em nome
da sociabilidade ao Todo sistema.

Assim compreendido, o processo educacional pode comportar o préprio elemento
anticivilizatdrio — sua crise — cuja banalidade e barbérie, internalizadas no sujeito social,
podem se manifestar contra tudo que € civilizado a qualquer tempo e lugar encenando na
sociedade uma espécie de nova Auschwitz moderna; um campo de concentragdo sem
cercas, livre, para os ditames autoritarios do mercado e consumo sobre as consciéncias as
quais séo dominadas.

Porém, vale a pena esclarecer que uma educacdo para desbarbarizagdo nao
pressupde prescindir a autoridade da educacdo. Adorno enfatiza o valor de outra

autoridade: “Determinadas manifestagbes de autoridade, que assumem um outro
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significado, na medida em que ja ndo séo cegas, ndo se originam do principio da violéncia,
mas séo conscientes, e, sobretudo, que tenham um momento de transparéncia inclusive
para a propria crianga” (ADORNO, 1995, p. 167).

Por altimo, Adorno destaca a importancia da educacdo na “primeira infancia”. Para
o frankfurtiano, o sentido da educacao deve se concentrar na formacao critica dos sujeitos,
desde a tenra idade, a fim de torné-los emancipados de todas as categorias de tutelacdes
heterdbnomas:

Contudo, na medida em gue, conforme os ensinamentos da psicologia
profunda, todo o caréter, inclusive daqueles que mais tarde praticam
crimes, forma-se na primeira infancia, a educacdo que tem por objetivo
evitar a repeticdo precisa se concentrar na primeira infancia.
(ADORNO, 1995, p. 121-122).

Para Adorno: “a educagdo tem sentido unicamente como educacéo dirigida a uma
auto-reflexao critica” (ADORNO, 1995, p. 121). Assim, para ele, a proposta educacional
contra a crise da formacdo da autonomia e criticidade dos individuos, contra o
desenvolvimento da barbarie, deve atuar profilaticamente na primeira infancia a fim de
ndo abrir espacos as manifestacfes de crimes contra a humanidade e contra a prépria vida.
As disciplinas de formagdo humana e desenvolvimento critico — filosofia, sociologia,
artes, literatura e outros conhecimentos — que nos fazem pensar e construir um raciocinio
reflexivo e independentes sdo ainda tidos como secundarios e s6 atuam a partir do ensino
médio. Adorno (1995, p. 147) enfatiza:

Nessa perspectiva, a experiéncia, o desenvolvimento da imaginacéo e a
espontaneidade sdo aspectos essenciais para o exercicio do pensar
infantil. S&o disposi¢des que ndo trazem resultados praticos do ponto
de vista do mundo burocratizado; mas, sdo forcas que humanizam e
ajudam na resisténcia as barbéries individuais e sociais. Segundo
Becker, a primeira infancia € o momento mais proficuo para a
promocao desses aspectos.

Parece-nos que uma educacao gque ndo acolhe estruturalmente a essencialidade do
valor formativo das Disciplinas humanas e conhecimentos ndo racionais, essas que
podem ajudar os alunos no processo de reflexdo, criticidade e autonomia, ndo apenas pode
alienar os sujeitos sociais, sobretudo, pode se tornar em uma educacgdo reprodutora de
ideologias dominantes; pois, essa impede as experiéncias da subjetividade humana sobre

a vida, o individuo, a sociedade e 0 mundo.

Educacéo a partir de Hannah Arendt
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Entre o Passado e o Futuro (1961), importante obra de Hannah Arendt pela qual
0S Seus conceitos sobre a educacdo sdo abordados, a autora ressalta a crise que a mesma
se encontrava depois dos horrores das guerras mundiais.

E, Auschwitz foi, também, o grande testemunho desta formacdo educacional
danificada. Embora, tenha vivido em uma época bastante conturbada politicamente,
Arendt ndo abdicou da esperanca. Ela sempre confiou na capacidade humana de instaurar
uma nova ordem a partir da realidade da crise pela acéo e liberdade de iniciar algo novo,
através, principalmente, da fala e do discurso. Essa posicdo fica evidente em outra
importante obra de félego, A condicdo humana (1958), pela qual Arendt critica o
conformismo e apatia da sociedade de massa moderna frente a originalidade do
pensamento politico dos cidadaos gregos na Polis:

Essa igualdade moderna, baseada no conformismo inerente a sociedade,
e que sb € possivel porque 0 comportamento substituiu a acdo como
principal forma de relagdo humana, difere, em todos o0s seus aspectos,
da igualdade dos tempos antigos, e especialmente de igualdade na
cidade-estado grega [...] Em outras palavras, o dominio publico era
reservado & individualidade; era o Unico lugar em que os homens
podiam mostrar quem realmente eram e o quanto eram insubstituiveis
(ARENDT, 2015, p. 50-51).

Para Arendt (2015), pensar no humano como condi¢cdo humana é pensar na sua
potencialidade de liberdade que convoca a singularidade de sua acdo na dimenséo publica
da sociedade; essa distinta condicdo sempre foi inibida e prejudicada pelos regimes
totalitarios.

A crise da educacdo, refletida por Arendt, estd, entdo, relacionada aos novos
desafios que foram postos diante do novo tempo do mundo pds-guerra, assim como
Adorno. Ela tinha consciéncia de que o tema a ser tratado poderia deslizar para
particularidades locais em cada pais; no entanto, Arendt insiste em fazer uma analise da
educacdo sobre os escombros dos conflitos mundiais. Sua investigacdo esta
profundamente interconectada aos fatos politicos do século XX que, sem duvida,
interferiram de forma generalizada em todos os lugares do mundo:

A crise geral que acometeu o0 mundo moderno em toda a parte e em
quase toda esfera da vida se manifesta diversamente em cada pais,
envolvendo &reas e assumindo formas diversas. [...] Apesar disso, se
compararmos essa crise na educacao com as experiéncias politicas de
outros paises no século XX, com a agitagdo revolucionéria que se
sucedeu a Primeira Guerra Mundial, com os campos de concentracéo e
de exterminio, ou mesmo com o profundo mal-estar que, ndo obstante
as aparéncias contréarias de propriedade se espalhou por toda a Europa
a partir do término da Segunda Guerra Mundial, é um tanto dificil dar
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a uma crise na educacio a seriedade devida. E de fato tentador
considera-la como um fenémeno local e sem conexdo com as questes
principais do século (ARENDT, 2014, p. 221-222).

Para Arendt, a énfase para tratar tal crise devia comecar pelos Estados Unidos;
pois, foi na terra do Tio Sam que a maioria dos imigrantes, depois da devastacdo do pds-
guerra na Europa, passou a se mobilizar para recomecar a vida. Houve, entdo, o que
Arendt denominou de americanizacdo dos estudantes, dos filhos de imigrantes
(ARENDT, 2014, p. 223).

Os imigrantes representavam, para 0 pais das grandes oportunidades, a
extraordinaria mao de obra barata para cumprir o designio de lideranca politico-
econdmica no mundo. Era a nova ordem do mundo:

A América ndo é simplesmente um pais colonial carecendo de
imigrantes para povoar a terra, embora independa deles em sua estrutura
politica. Para a América o fator determinante sempre foi o lema
impresso em toda nota de délar — Novus Ordo Seclorum, uma Nova
Ordem do Mundo. Os imigrantes, os recém-chegados, sdo para o pais
uma garantia de que isto representa uma nova ordem (ARENDT, 2014,
p. 224).

A partir desse ponto, Arendt faz duras criticas a relacdo entre educacéo e politica,
argumentando que 0s novos, as criangas e 0s recém-chegados, e aqueles que se inseriam
em novos contextos educacionais, ndo podiam ser doutrinados pela imposicao e coergéo
sobre 0s auspicios da estruturacdo de um novo mundo, para serem adequados ao sistema.
Aqui, Arendt destaca a necessaria dicotomia da educacdo dos novos com as tendéncias
politicas doutrinarias do sistema vigente, para que a primeira ndo se torne uma reproducao
ideoldgica da ultima.

Parece-nos que laicidade para Arendt é tornar a politica uma condi¢do de
neutralidade e preparacdo aos novos, ndo de imposicdo. Para ela, politica é para adultos;
é uma relacdo de encontro entre iguais com o0s ja educados para que a esfera publica seja
o0 cenario do discurso e da a¢do da cidadania. Para Arendt, quando a politica interfere no
processo educacional das criancgas, precocemente, acaba se tornando tiranica na condicao
de doutrinacgéo:

Normalmente a crian¢a é introduzida ao mundo pela primeira vez
através da escola. No entanto, a escola ndo é de modo algum o mundo
e ndo deve fingir sé-lo; ela é, em vez disso, a institui¢do que interpomos
entre o dominio privado do lar e 0 mundo com o fito de fazer com que
seja possivel a transicdo, de alguma forma, da familia para 0 mundo.
[...] Na medida em que a criang¢a ndo tem familiaridade com o mundo,
deve-se introduzi-la aos poucos a ele; na medida em que ela é nova,
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deve-se cuidar para que essa coisa nova chegue a fruicdo em relacéo ao
mundo como ele é (ARENDT, 2014, p. 238-239).

A preocupacdo da autora, sobre a educacdo, estava assentada em seu
direcionamento perigoso de formagédo tecnificada a qual passava a assumir diante do novo
tempo do mundo daquela época (séc. XX). Os imigrantes estavam sendo americanizados
como, hoje, o contingente estudantil estd sendo sistematicamente digitalizado pela
globalizacdo. Para ela, era preciso refletir sobre a crise da educagéo posta que a mesma
poderia ensejar novos horizontes de possibilidades:

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas
novas ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise
sO se torna um desastre quando respondemos a ela com juizos pré-
formados, isto &, com preconceitos. Uma atitude dessas ndo apenas
aguca a crise como nos priva da experiéncia da realidade e da
oportunidade por ela proporcionada a reflexdo (ARENDT, 2014, p.
223).

Para Arendt, as criancas representam a forca renovadora de transformacéo do
mundo e sociedade, e o fato do nascimento ndo é apenas uma condicdo bioldgica no
mundo; trata-se de uma dimensdo de renovacéo a partir da natalidade®. Sua concluséo
esta derivada da propria crise: “E a oportunidade, proporcionada pelo proprio fato da crise
— que dilacera fachadas e oblitera preconceitos —, de explorar e investigar a esséncia da
questdo em tudo aquilo que foi posto a nu, ¢ a esséncia da educagao ¢ a natalidade”
(ARENDT, 2014, p. 223).

E através dessa relagdo, proposta por Arendt, a valorizagdo das criancas, politica,
liberdade pelo discurso e agéo, que a autora nos ajuda a aprofundar o debate sobre o lugar
da infancia, da educacdo e da escola na sociedade contemporanea. As crian¢as continuam
nascendo no mundo, e precisardo ser educadas dentro de uma perspectiva ética e
responsavel por aqueles que as recebem para que possam, segundo ela, em primeira
instancia, conhecer a realidade e o comportamento do mundo para que depois,
conscientemente, possam muda-lo:

Essa responsabilidade ndo é imposta arbitrariamente aos educadores;
ela esta implicita no fato de que os jovens sdo introduzidos por adultos
em um mundo em continua mudanca. Qualquer pessoa que se recuse a
assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter

> Conceito de natalidade em Arendt. Fundamentada no argumento de Santo Agostinho, segundo o qual 0 homem
foi criado para que houvesse um comeco, Arendt afirma que o comego, 0 inicio, é a suprema capacidade do homem
de fazer e de realizar o novo. “Ao contrario dos animais, o0 homem sabe que teve um comego € que terd um fim e
em vista disto experimenta o seu proprio come¢o como comego do seu fim” (Correia, 2008, p. 32). Assim,
natalidade é ser capaz de instaurar o novo, de agir e de atualizar a liberdade. Quando nasce uma crianga, SOmMos

todos nds que renascemos, é a humanidade inteira que renasce.
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criangas, e € preciso proibi-las de tomar parte em sua educacéo.
(ARENDT, 2014, p. 239).

Hannah Arendt (2014) justifica essa irrecusavel consciéncia de responsabilidade
dos mais experientes (professores, pais e mais velhos) as criancas pelo fato de que as
mesmas séo seres novos; elas precisam ser ambientadas para conhecerem o mundo que
as acolheu: “Na medida em que a crianca nao tem familiaridade com o mundo, deve-se
introduzi-la aos poucos a ele; na medida em que ela € nova, deve-se cuidar para que essa
coisa nova chegue a frui¢do em relagdo ao mundo como ele ¢” (ARENDT, 2014, p. 239).
Nesse sentido, “na educagdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de
autoridade” (ARENDT, 2014, p. 239).

Diante do novo tempo do mundo, marcado por novas relaces de autoridade que
se impdem pela ciéncia e mercado, as quais substituiram as antigas categorias totalitarias
de autoridade, Arendt evoca a cléssica autoridade do educador: “A autoridade do
educador e as qualificaces do professor ndo sdo a mesma coisa. [...] A qualificacdo do
professor consiste em conhecer 0 mundo e ser capaz de instruir 0s outros acerca deste,
porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por este mundo”
(AREDNT, 2014, p. 239).

Segundo Arendt (2014), existe uma correlata conexao entre a crise da tradicdo e
a crise da autoridade na educacdo. Para Arendt, o professor € um ser que representa a
historia, que faz a ligacdo entre o passado e o presente, entre o velho e 0 novo, e isso ndo
é tarefa facil. Nas suas palavras:

[...] a crise da autoridade na educagdo guarda a mais estreita conexao
com a crise da tradi¢do, ou seja, com a crise de nossa atitude face ao
ambito do passado. E sobremodo dificil para o educador arcar esse
aspecto da crise moderna, pois, € de seu oficio servir como mediador
entre o velho e novo, de tal modo que sua prdpria profissdo Ihe exige
um respeito extraordinario pelo passado (ARENDT, 2014, p. 243-244).

Dessa sorte, a crise da autoridade é uma grave crise politica espalhada em todas as
esferas sociais que prejudica frontalmente as dimensdes pré-politicas tais como a familia
e escola, como criacdo dos filhos e a educacéo respectivamente, em que a autoridade
sempre foi requerida como necessaria para legitimidade da transmissédo de valores
humanos aos mais novos.

Segundo Arendt, o cenario da legitimidade dessa autoridade se assenta na esfera
pré-politica nas relacbes de desigualdade e necessidade, em que 0s inexperientes sdo

recepcionados e formados com respeito pelos mais experientes; esses estdo presentes nos
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ambientes da familia e da escola que ainda ndo podem ser considerados espa¢os publicos
de igualdade e liberdade. Portanto, segundo Arendt, € meta da educacdo conduzir as
criangas e jovens do espaco prée-politico de necessidades e desigualdades, através da
autoridade referencial das relacGes educacionais ao ambiente politico da liberdade e
igualdade para que estes tenham condic¢des de decidir com responsabilidade e autonomia
sobre a vida e 0 mundo que querem viver. Dito de outro modo, o professor € alguém que
ja sabe 0 que é o mundo, como ele funciona e se estrutura, e por isso, responsavelmente,
precisa introduzir as criangas nele. Daqui advém a relacdo entre autoridade e tradicao

proposta por Hannah Arendt.

Considerac0es finais

Em nossa sociedade, convulsionada por tecnologias, por exigéncias de mercado e
consumo, em que a marca indelével de seu sujeito é o extremo da sua individualizacao,
ndo ha davidas que autoridade e tradicdo soam démodé. Porém, a perda dessas
significacbes é o empobrecimento das relacdes educacionais e a ameacga concreta da
descontinuidade da prépria sociedade. Hodiernamente, as constantes transformacdes do
mundo globalizado acontecem freneticamente modificando e determinando novos
aspectos sociais, exigindo da educacdo e do homem contemporaneo permanentes
atualizacGes que nem sempre tem éxitos.

Os bens simbdlicos da cultura humana, demarcados na transmissibilidade da
Historia pela tradicdo e experiéncias humanas sucumbem diante das avassaladoras
mudancas em um mundo tecnoldgico; até a propria inovacao tem prazo fugaz de validade.
Tudo o que é tradicdo vem perdendo o sentido de valor; tudo o que é inovacgdo abre
expectativas de encontro, de sentido de pertencimento e realizacdo humanas. E 0 novo
pelo novo!

Assim, o antigo é confundido com ultrapassado, e o alto nivel de informacGes,
que a sociedade processa, impede a compreensdo das experiéncias passadas; das tradicdes
construidas que trouxeram nossa sociedade até aqui.

Nessa conjuntura, escola e professor perdem sua importancia de transmissores de
conhecimentos e referenciais de saberes para a formacgdo do aluno. E a perda da
autoridade do educador como a revelagédo da propria crise da educacéo.

Dessa forma, a reflexdo de Adorno e Arendt sobre educagdo chega-nos pela

contramdo do fluxo ideoldgico moderno. Para os autores, a educacgdo deve se voltar para
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0 passado — elabora-lo criticamente e legar dele todo a seu bom patriménio cultural —
precisamente para inserir nele as criangas que estdo chegando ao mundo. Portanto, a
educacéo, segundo Adorno, deve ter a pujanga de encarar as suas contradigdes para ndo
incorrer em recorrentes barbaries e, em Arendt, deve se situar entre passado e o futuro de
forma harmdnica e transmissivel, significando conhecer e se apropriar do legado que nos
deixaram os mais velhos para viver e cuidar do mundo.

Nessa perspectiva, os autores concordam sobre a importancia de uma educacédo
direcionada a infancia. Através das analises desses autores, sobre a educacdo infantil,
entendemos que a pedagogia ludica ndo pode ser confundida com espaco escolar ocupado
apenas com brincadeiras sem intencGes formativas. O ambiente escolar, na infancia, deve
privilegiar a liberdade, a criatividade, a iniciativa de provocar responsavelmente
experiéncias sobre a vida e 0 mundo para que o debate a partir do infante seja valorizado
na sua interpretacao e significacao, e ndo desprezando o ente infantil como “tabula rasa”
o0 qual precisa apenas de depositos de conhecimentos (Freire). Esse € o nlcleo de uma
educacéo doutrinadora.

Segundo Arendt, em seu conceito de natalidade, e reforcado por Adorno, em sua
preconizacao sobre o fato de que a educacgdo para a reflexdo deve ocorrer ja na primeira
infancia, a crianga torna-se um ser humano Unico e valorizado, inserido em sua
perspectiva de potencialidade livre e transformadora de seu tempo e mundo. A crianga
precisa ser respeitada. Nesse sentido pedagdgico, a infancia porta um elemento sempre
revolucionario que deve ser preservado e trabalhado pela autoridade-referencial dos mais
velhos, em especial do professor, contra as heteronomias dominantes que sufocam
singularidades e subjetividades perspectivando possiveis barbaries nos sujeitos sociais
como ocorridas na tragédia em Auschwitz.

Para tal empreendimento educacional, que evitam barbaries e abrem possibilidades
de humanizacdo no sujeito discente, poderiamos problematizar como intengdo de
concluséo deste artigo: Diante da relevancia dos apontamentos dos autores, como temos
nos posicionado nessa relacdo autoridade-referencial escola e educando? A condicéo de
transmissibilidade de valores e significados humanos e da Histéria da sociedade esta
presente na nossa a¢ao educacional? Se ideologias sempre irdo reinar na pauta da ordem
do mundo, como poderiamos educar para a sociabilidade sem esvaziar as condicGes de
autonomia, reflexdo e criticidade, valores tdo essenciais para o ser humano infante? Sao

perguntas criticas que nos fazem pensar, e ndo permitem encerrar o debate sobre como
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podemos fazer parte dessa educacgéo de resisténcia/emancipacao (Adorno e Arendt) que

volta-se sobre o sujeito da formacdo e ndo simplesmente para a formacgéo do sujeito.
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