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RESUMO

Este artigo visa a apresentar um recorte de resultados da pesquisa em andamento
intitulada “Educagdo em Direitos Humanos: concepcdes de Professores(as) da Educacéo
Infantil”, focando em aspectos revelados por revisdo bibliografica. Partimos do
pressuposto de que a escola de Educacdo Infantil, por ser o local de realizacdo da
primeira etapa da Educacdo Bésica e o primeiro ambiente, depois do seio familiar, em
que a crianca estabelece relacdes sociais, € ambiente propicio para o desenvolvimento
de acBes pedagdgicas que trabalhem os valores fundamentais da educacdo em direitos
humanos, bem como o carater politico que caracteriza tal educacdo. Ademais, partimos
da concepgdo de que a crianca é sujeito de direitos. O texto busca, a partir de estudo
teorico, respostas para alguns questionamentos de cunho metodoldgico a respeito da
educacdo em direitos humanos na Educacdo Infantil, tais como: quais metodologias de
ensino podem favorecer a constru¢do da cidadania ativa, desde a Educacdo Infantil?
Que préticas pedagdgicas podem estimular nas criancas a vivéncia dos valores
fundamentais da convivéncia humana? Como promover o desenvolvimento do
empoderamento de grupo? Para tanto, o artigo foi dividido em dois momentos: tragou-
se 0 contexto da educacdo em direitos humanos, bem como seus fundamentos, aspectos
metodoldgicos e importancia da formacdo de professores; em seguida, foram levantadas
consideracBes sobre a funcdo da Educacdo Infantil e sobre a concepgdo de crianca
decorrente de tal funcdo. As referidas consideragcdes permitiram a discussédo sobre 0s
guestionamentos acima mencionados.
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ABSTRACT

This article shows results of research called “Education in Human Rights: Conceptions
of Kindergarten Teachers” focus in aspects revealed by bibliographic review.

* Trabalho resultante de pesquisa em andamento, desenvolvida sob os auspicios da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

** Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), campus de Marilia-SP. Graduada em Pedagogia pela UNESP - Faculdade de
Filosofia e Ciéncias. tamb@marilia.unesp.br

*** P@s-Doutorado em Educacdo pela Universidade de Valéncia-Espanha. P6s-doutorado em Educagéo
pela Universidade do Minho, Braga-Portugal. Doutorado em Sociologia pela FFLCH-USP. Mestre em
Educacdo pela FFC-UNESP - Campus de Marilia. Docente do Departamento de Administragdo e
Supervisdo Escolar — UNESP - Campus de Marilia e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
UNESP - Campus de Marilia. tamb@marilia.unesp.br



mailto:tamb@marilia.unesp.br
mailto:tamb@marilia.unesp.br

Trilhas Pedagogicas

Presupposition that Kindergarten school, a place where accomplish the first stage of
Basic Education and the first place after children’s home, child establish social
relationship, this place is propritiate to development of pedagogical actions that work
fundamental values of education in human rights, like political character that
characterize education. Furthermore, we start from a conception that child has rights.
The text quest, with theoretical study, answers to some methodological questionings
about education in human rights in Kindergarten such as: Wich are teaching
methodologies can favor the citizenship construction since Kindergarten? Wich
pedagogical practices can stimulate children the fundamental values of living together?
How promote the development of group? Therefore this article is divided in two
moments: the context of human rights, and yours fundamentals, methodological aspect
and the importance of teacher training then, considerations have been raised about the
function of Kindergarten and the conception about children with this function. This
considerations allowed a discussion about the questionings above mentioned.

Keywords: Human Rights. Education. Kindergarten.

Introducéo

Os direitos humanos constituem um componente fundamental para a negacgédo
da barbarie que procura assolar cada vez mais as relacdes sociais e sdao fundamentais,
também, para a afirmacdo de processos democraticos em toda a sociedade. Para Hunt
(2009, p. 24-25),

[...] direitos humanos sdo dificeis de determinar porque sua definicéo,
e na verdade sua propria existéncia depende tanto das emocdes quanto
da razdo. A reivindicacdo de autoevidéncia se baseia em Uultima
analise num apelo emocional: ela é convincente se ressoa dentro de
cada individuo. Além disso, temos muita certeza de que um direito
humano esta em questdo quando nos sentimos horrorizados pela sua
violag&o.

A educacdo em direitos humanos envolve principios axioldgicos, justamente
porque a afirmag&o dos direitos humanos depende, dentre outros fatores, das emocgoes e
envolve também posicionamento politico, para que 0s grupos que historicamente foram
desfavorecidos na sociedade (como os negros, as mulheres, os homossexuais, por
exemplo) empoderem-se!, estejam conscientes de seus direitos e possam lutar
coletivamente por eles.

Concordamos com a visdo de Cardoso (2009) e Oriani (2010) de que a

educacdo em direitos humanos pode (e deve) ter inicio logo nos primeiros anos

1 O empoderamento é um conceito utilizado por Candau et al. (2013) com o sentido de processo que
procura potencializar grupos ou pessoas que tém ou tiveram menos poder historicamente na sociedade em
relagdo aos processos sociais, politicos, econdmicos, culturais, etc. Diz respeito as dimensdes pessoal e
social, pois envolve mudangas na autoconsciéncia e na autopercepcdo e tais mudangas podem favorecer
transformagdes criativas e libertadoras no &mbito social.
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escolares, ou seja, na Educacdo Infantil. Nesse sentido, este artigo visa a apresentar
discussbes desencadeadas a partir do desenvolvimento da pesquisa intitulada
“EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: concepcdes de Professores(as) da
Educagdo Infantil”, tomando como norte alguns questionamentos: quais metodologias
de ensino podem favorecer a construcdo da cidadania, desde a Educacdo Infantil, sem
consideré-la apenas como etapa de preparacdo para a cidadania adulta? Que préticas
pedagoOgicas podem estimular nas criangas a vivéncia dos valores fundamentais da
convivéncia humana? Como promover o desenvolvimento do empoderamento de grupo,
a participacio em decisdes e a cidadania ativa® e coletiva?

O objetivo geral da referida pesquisa em andamento consiste em verificar quais
as concepcoes de professores(as) da Educacdo Infantil acerca da educacdo em direitos
humanos em duas escolas publicas municipais da cidade de Marilia/SP e analisar, a luz
de documentos oficiais e da bibliografia selecionada, se tais concep¢des vdo ao encontro
de estudos ja realizados sobre a temética. Tendo em vista o0s objetivos e a resolucdo dos
questionamentos realizados, a metodologia que melhor se adequa a esta pesquisa € a de
carater bibliogréafica, analise documental e trabalho de campo, procedimentos proprios
da abordagem qualitativa. A pesquisa encontra-se em andamento e, portanto, este artigo

apresenta resultados de estudo bibliografico.

Educacdo em direitos humanos: bastam as politicas publicas?

A proposta de uma educacdo pautada nos preceitos da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos de 1948 (DUDH), na igualdade, solidariedade e fraternidade,
necessita ainda percorrer um caminho solido. As primeiras experiéncias de educacdo em
direitos humanos surgiram no Brasil, assim como em quase toda a América Latina, a
partir da década de 1980, momento de luta pela redemocratizacdo ap6s periodos de
ditaduras militares (SACAVINO, 2009).

Para Candau e Sacavino (2000), a educacdo em direitos humanos aparece como
um potencial significativo no contexto de busca por um novo estado de direito, num
contexto em que emergiu com vigor a esperanca da construgdo de uma nova cultura

politica e da cidadania ativa.

2 O conceito de cidadania ativa e participativa é contraposto ao de cidadania formal e passiva. Para
aprofundar o conceito, ver: CANDAU, V. M. et al. Educa¢do em Direitos Humanos e formacéo de
professores(as). 1. ed. S&o Paulo: Cortez, 2013.
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A preocupacdo com a construcdo de uma sociedade democratica se fez nitida
nesse periodo com a promulgacéo da Constituicdo Federal no ano de 1988, reconhecida
como constituicdo cidada devido aos avancos em reconhecimento de direitos. Segundo
Brabo (2009), a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDB), promulgada
no ano de 1996, também contemplou a formacdo para a cidadania. No entanto, a
inclusdo da educacdo em direitos humanos na educacdo formal ainda passou por
diversos questionamentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e também os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (1998) representaram avancos quanto
ao respeito aos direitos humanos: 0s primeiros por tratar, em temas transversais,
principios de dignidade humana e os segundos por valorizarem a diversidade cultural
(SACAVINO, 2009). Em 2003, o Comité Nacional da Educacdo em Direitos Humanos
(CNEDH) elaborou o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH),
como representativo das politicas publicas em direitos humanos. Sua publicacdo ocorreu
no ano de 2006 e sua atualizacdo aconteceu no ano de 2013. No ano de 2012, foram
publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos (DNEDH).

Houve um significativo avanco no tema da educacdo em direitos humanos,
tanto por parte da sociedade civil organizada, quanto por parte das politicas publicas.
No entanto, as violagOes diarias de direitos revelam que € preciso que haja avango
também no sentido de mudanca de mentalidades e de mudanca cultural, para que emerja
uma cultura com base solida construida a partir dos direitos humanos.

A existéncia de documentos que promovem uma educacdo baseada nos
principios de igualdade, solidariedade e liberdade, por si s6 ndo e suficiente. Outros
fatores sdo necessarios na construcdo de uma educacdo em direitos humanos que
realmente contribua no emergir de uma nova cultura. Dentre tais fatores, Sacavino
(2009, p. 98) aponta a respeito da educacdo em direitos humanos:

[...] ela se assenta num tripé: conhecer e defender seus direitos;
respeitar a igualdade de direitos dos outros; e estar tdo comprometido
quanto possivel com a defesa da educacdo em direitos humanos dos
outros. Supfe a comunicacdo de saberes e valores e desenvolve uma
compreensao das dimens@es juridica e politica, assim como moral e
preventivo-pedagégica dos direitos humanos. Para a educagdo em
direitos humanos é absolutamente necessario construir uma relacao
explicita entre os direitos e sua incorporacdo nas constituicbes e nos
acordos de direitos civis, assim como com a fundagdo, a génese e 0s
atores dos direitos humanos.
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De acordo com a visao da autora, com quem concordamos, a educacdo em
direitos humanos ndo é simplesmente um processo de preparacdo, ou um meio de
adquirir conhecimentos. E um processo amplo que reflete na sociedade como um todo,
uma vez que trabalha com “coragdes” e “mentes”, isto €, permite a vivéncia diaria de
principios axioldgicos com vistas a desenvolver a dimensdo emocional e moral, e
também promove a vivéncia didria de experiéncias que formam a consciéncia de
cidadania ativa. Respectivamente, o trabalho com os “cora¢des” culmina no respeito aos
préprios direitos e aos direitos do outro, além de permitirem a indignacdo diante de
fatos de barbarie ¢ violagcdo de direitos. Ja o trabalho com as “mentes”, culmina na
transformacdo dos ambitos juridico e politico, pois aquele que conhece seus direitos e
os direitos do outro, é capaz de lutar por eles.

Outro fator extremamente necessario a efetivacdo da educacdo em direitos
humanos é a formacao de professores(as). Segundo Oliveira (2008, p. 22),

A escola, bem como o corpo docente, é responsavel pela promogéo de
principios basicos de direitos humanos e pela atuacdo no sentido de
desconstrugdo de mitos e preconceitos, na aquisicdo de valores
democraticos e também no sentido de respeitabilidade para com o
outro.

O posicionamento politico e a postura ética que precisa ter o(a) professor(a)
exige formacdo necessaria. Candau et al. (2013, p. 35) afirmam que o(a) educador(a)
precisa ser concebido como um agente sociocultural e politico, ou seja, deve “[...]
situar-se em uma Otica contra-hegeménica, que desenvolva processos criticos de
compreensdo e acdo na realidade para propiciar a criacdo de uma mentalidade
diferente”.

Ademais, o(a) professor(a) ¢ mediador(a) das diversas relagdes que ocorrem no
espaco escolar, em especial, € mediador(a) da relacdo entre a crianca e 0 conhecimento
social e cientifico. E aquele(a) que ndo pode promover respeito se ndo pratica o respeito,
ndo pode desconstruir preconceitos se é preconceituoso, ndo pode formar para a
cidadania ativa se ndo a exerce e sequer conhece seus direitos.

Nesse sentido, muito ja se foi conquistado na area da educacdo em direitos
humanos, mas ainda é preciso buscar novos caminhos. Caminhos que unam teoria e

pratica coerentemente para que as vitorias ndo se restrinjam as politicas publicas.
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Metodologia de ensino e praticas pedagogicas na educacado em direitos humanos

Parece haver um consenso na literatura sobre o tema da educacdo em direitos
humanos de que ndo se trata de tornar o referido tema em uma disciplina, ou reservar
aulas/momentos aos direitos humanos. Concordam, por exemplo, com essa postura as
autoras e o0s autores Sacavino (2000), Carvalho (2004), Benevides (2003) e Genevois
(2007). Trata-se de uma educacgédo que ocorre por meio de todas as vivéncias cotidianas,
de todos os atos desencadeados no dia a dia escolar.

Embora pareca existir o consenso de que nao se deve introduzir na educacao
bésica uma disciplina especifica sobre os direitos humanos, continua aberto o debate
sobre como trabalhar a educacdo em direitos humanos. Alguns autores(as) consideram
que essa educacdo deve ser transversal a todas as matérias, como, por exemplo,
Comparato (2004), Araujo, C. (2006) e Genevois (2007). Ja Tavares (2007) acredita que
as abordagens interdisciplinar e multidimensional sdo as mais adequadas para que haja
um diélogo entre os contetdos e niveis do conhecimento. As oficinas pedagdgicas sdo
tomadas por Sacavino (2008) como uma metodologia de trabalho privilegiada. Ja Nader
(2007) defende a introducdo, nos curriculos escolares, de disciplinas cujos conteddos
abordem os direitos humanos.

Candau (2008) destaca que, em geral, parte dos autores e autoras coloca a base
conceitual do modo de inserir a tematica dos direitos humanos no curriculo escolar por
meio da transversalidade, e outros, pela interdisciplinaridade. Adverte, entretanto, que
as consequéncias praticas de uma ou outra op¢do ndo sdo iguais. Conforme se & em
Jacomeli (2004), tanto a transversalidade quanto a interdisciplinaridade fundamentam-
se na visdo critica do conhecimento que concebe a realidade como dados estaveis.
Entretanto, esta diz respeito a abordagem epistemoldgica, e aquela, sobretudo a
abordagem didatica.

Apesar do embate de discussdes acerca da escolha metodoldgica de ensino dos
direitos humanos na educacdo basica, destaca-se que o importante € ter objetivos
educacionais pré-determinados e bem definidos, clareza quanto aos fins que se pretende
alcancar por meio da educacdo em direitos humanos e construir estratégias
metodologicas que sejam coerentes com as perspectivas critica, dialética e contra-
hegemdnica. Nessa perspectiva, Candau e Sacavino (2010, p. 133) defendem a tese de

que:
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[...] ndo é possivel dissociar a questdo das estratégias metodoldgicas
para a educacdo em direitos humanos de uma visdo politico-filosofica,
de uma concepcdo dos direitos humanos e do sentido de educar em
direitos humanos numa determinada sociedade e em um momento
historico concreto. As estratégias pedagogicas ndo sdo um fim em si
mesmas. Estdo sempre a servico de finalidades e objetivos especificos
gue se pretende alcancar.

Assim, as praticas pedagdgicas e estratégias metodoldgicas na educacdo em
direitos humanos precisam estar em consonancia com aquilo que se deseja. Tomando
por exemplo: se quero promover o0 exercicio da cidadania ativa, pois sei que a educagéo
em direitos humanos, dentre outros enfoques, a privilegia, devo favorecer metodologias
participativas; se quero promover o didlogo como um dos meios de empoderamento,
devo escolher metodologias que, igualmente, sejam dialdgicas; e assim por diante.

Uma vez que a educacdo em direitos humanos ndo pode ser vivenciada apenas
como um processo de transmissdo de conteidos e/ou valores, mas como um processo
amplo, continuo e diario de formacdo, as estratégias metodologicas, bem como as
praticas pedagdgicas, devem superar aquelas meramente frontais e expositivas. 1sso
porque, como lembra Carvalho (2005, p. 188): “[...] ensinar alguém a ser democratico,
por exemplo, ndo se confunde com ensinar o que é democracia, dado que a conduta néo
decorre simplesmente da posse ou auséncia de uma informacgao”.

Na mesma perspectiva, deve-se atentar o olhar a escolha e organizacdo dos
conteddos, as atividades e producdo de materiais, pois, como indica Candau (2007), é
preciso que haja interacdo entre o saber sistematizado com o saber socialmente
produzido sobre os direitos humanos, tomando como ponto de partida a realidade social

e a bagagem de conhecimento que as criangas ja carregam.

A Educacéo Infantil e os direitos humanos: em busca de novos caminhos

A fim de retomar os questionamentos levantados no inicio deste texto sobre a
educacdo em direitos humanos na Educacdo Infantil, é necessario que se levante
algumas consideracdes sobre a referida etapa de ensino.

A escola de Educacgéo Infantil, considerada o local onde se realiza a primeira
etapa da Educagdo Baésica, € também o primeiro ambiente, que se difere do ambiente
familiar, onde as criancas estabelecem relagBes sociais. E na escola de Educago Infantil
que a crianga conhece pessoas novas com as quais troca experiéncias, tanto pessoas da

idade adulta, quanto outras de mesma faixa etaria. Portanto, no ambito da Educacao
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Infantil a crianca pode (e deve) ter possibilidades de vivenciar, pela primeira vez, uma
outra realidade social, pautada em pressupostos diferentes.

Kramer (2011, p. 63-64), ao tracar a trajetoria de seus estudos, afirmou que
todo projeto educacional, inclusive projeto educacional da Educacdo Infantil, deve
reconhecer as diferencas e atuar contra a desigualdade. Nas palavras da autora,

[...] todo projeto de educacdo infantil deve afirmar a igualdade,
entendendo que as criancas — também as de zero a seis anos — sao
cidaddos de direitos, tém diferencas que precisam ser reconhecidas e
pertencem a diversas classes sociais, vivendo na maioria das vezes
uma situacdo de desigualdade que precisa ser superada.

A educacdo da crianga pequena, para a referida autora, € um direito social e
humano. Social porgue, ao lado da saude e da assisténcia, € uma das estratégias de acao
contra a desigualdade. E direito humano porque representa uma contribuicdo
significativa para as acfes que visam a assegurar vida digna a todas as criangas, em
meio ao contexto de violenta socializacdo vivenciado nos dias de hoje.

Kramer (2011) defendeu a funcdo pedagogica que precisa ter a Educacdo
Infantil, em detrimento do carater compensatorio proveniente da abordagem da

privagao cultural. Para tal abordagem,

[...] existe uma estreita relacdo entre o desenvolvimento da crianca e
sua origem socioeconbémica, e que as causas de variacbes no
desenvolvimento devem ser procuradas nas desigualdades culturais
das familias, estabelecidas a partir da classe social a que pertencem.
(KRAMER, 2003, p. 34).

Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil atuaria no sentido de compensar as
caréncias culturais da crianca, advindas de sua classe social, e no sentido de superar o
problema do fracasso escolar. Kuhlmann (2001) afirma que essa visdo de Educacao
Infantil, além de ser preconceituosa, traz uma concepcao de educagdo voltada para a
guarda e a assisténcia, e se distancia da visdo voltada aos ideais de cidadania, igualdade,
liberdade e fraternidade.

A funcdo pedagdgica a qual Kramer (2011) defendeu opde-se a abordagem da
privacdo cultural e refere-se a necessidade de valorizacdo da cultura de origem da
crianga, isto é, partir do conhecimento que ela ja possui. Foi chamado de trabalho
pedagogico na Educacdo Infantil aquele que se caracteriza pela experiéncia com o
conhecimento cientifico, com a produgdo artistica, histérica e cultural, um trabalho que

ndo precisa acontecer, necessariamente, nas salas de aula. Segundo a autora:

Se perdemos de vista a perspectiva cultural no seu sentido mais
amplo, ou seja, no sentido de que as pessoas precisam se reconhecer
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na cultura, que sdo sujeitos da historia e da cultura, além de serem por
elas produzidas; se ndo percebemos essa perspectiva e reduzimos as
criangas [...] a alunos, passamos a ter uma visdo de que o pedagdgico
é algo instrucional e visa ensinar coisas (KRAMER, 2011, p. 71).

As consideracOes da autora permite-nos pensar sobre a funcdo da Educacdo
Infantil e sobre a concepc¢éo de crianca compativel com tal funcéo.

Marinho (2012) destaca que, com a redemocratizacdo da nacao brasileira, 0s
movimentos sociais constituiram grupos especificamente voltados a protecdo dos
direitos da crianca e do(a) adolescente ao lutar pela reforma da Constitui¢do brasileira.
Fundamentados na ideia de protecdo integral e na concepcdo de que criancas e
adolescentes sdo sujeitos de direitos®, os movimentos sociais conseguiram avangos
significativos com o surgimento da Constituicdo de 1988 (CF/88), do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB/1996).

Portanto, ndo sO estudos tedricos, mas também a legislacdo brasileira
progrediram no que diz respeito a concepcdo de criangca. Compreender a crianga como
sujeito de direitos significa superar o olhar tradicional, aquele olhar que volta-se para a
crianga ndo como um ser, mas como um vir a ser, ndo como alguém que €, mas como
alguém que se tornara, um adulto (KRAMER, 2011).

Candau et al. (2013, p. 39) afirmam que:

Uma das caracteristicas da Educacdo em Direitos Humanos é sua
orientacdo para a transformacdo social e a formacdo de sujeitos de
direitos e, nesse sentido, pode ser considerada na perspectiva de uma
educacdo libertadora [...] para o empoderamento dos sujeitos e grupos
sociais desfavorecidos, promovendo uma cidadania ativa capaz de
reconhecer e reivindicar direitos e construir democracia.

Nesse sentido, a Educacgdo Infantil ndo é apenas uma preparacdo para a fase
adulta, mas uma preparacdo que envolve o brincar (préprio do desenvolvimento
infantil), a participacdo em decisdes, o fortalecimento de grupo, a cidadania plena. Em
outras palavras, é na Educacdo Infantil que deve ser iniciado o trabalho com os direitos
humanos, respeitando a realizacdo diaria das acdes pedagdgicas, pois o trabalho diario e
as relagOes cotidianas é que caracterizam a educacdo em direitos humanos.

Conforme ja mencionado, a educacdo em direitos humanos ndo se resume a

abordagem de valores humanistas, ou seja, ndo se restringe ao trabalho com o respeito

% O autor Marinho (2012) afirma que a concepgdo de crianga e adolescente enquanto “sujeitos de direitos”
vem ocupando espago nos debates educacionais no Brasil desde a década de 1930, pois faz parte de uma
histéria de luta por parte de intelectuais, militantes e movimentos sociais.
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ao outro, com sentimentos de cooperacdo, de amizade, honestidade, etc. Nao significa
apresentar aleatoriamente principios e valores, pois esse objetivo sempre fez parte da
educacdo. Trata-se “[...] de uma nova perspectiva axioldgica para a educagdo formal.
Nela os valores sdo organizados a partir de alguns principios fundamentais que formam
a base da dignidade humana como: liberdade, igualdade e solidariedade” (CARDOSO,
2009, p. 3).

A educacdo em direitos humanos envolve a garantia de vida digna para todos,
portanto € uma educacdo comprometida politicamente, uma educacdo que prioriza 0
dialogo e a cooperacdo como fonte de transformacGes. N&o se trata de atitudes isoladas
de professores(as) que inserem em seu plano de trabalho conteudos relacionados aos
valores expressos na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Como ja
discutido aqui, quer seja de forma interdisciplinar, transversal ou multidimensional, é de
extrema importancia que a escolha didatica e metodolégica na educacdo em direitos
humanos esteja em coeréncia com 0s objetivos que se pretende atingir. Cabe ressaltar
que a escolha metodoldgica interfere no fazer educativo e que a educacdo em direitos
humanos pauta-se nos aspectos politico e axioldgico, nos termos ja mencionados. Dessa
forma, o(a) educador(a) quando opta por determinado caminho, ndo pode perder de
vista o cerne da educagdo em direitos humanos.

Concordamos com Cardoso (2009), que afirma que sdo trés os valores
fundamentais da educacdo em direitos humanos a serem estimulados nas criangas
pequenas: a percepcdo da diversidade, a consciéncia da igualdade e o sentimento de
solidariedade.

Com relagdo ao primeiro valor fundamental — a percepc¢do da diversidade — o
autor destaca que 0s primeiros anos escolares sdo 0s anos mais propicios para o
desenvolvimento da diversidade humana, uma vez que, ao sair do contexto familiar,
marcado pela identidade, a crianca se depara com a diversidade na escola. Nas palavras
de Cardoso (2009, p. 5):

A crianga cresce ouvindo expressdes, acentuando 0s tracos
semelhantes entre pais e filhos. Mesmo ndo sendo, no ambiente
familiar tudo parece muito semelhante, repetitivo e previsivel. No
mundo da identidade ndo h& lugar para profundos estranhamentos, o
que proporciona seguranca e conforto psicolégico na crianca. Como
na histéria do Patinho Feio, nos primeiros juizos de valor moral, o
semelhante é considerado bom e aquilo que causa estranheza e,
portanto, pela aparéncia diferente passa a ser rejeitado como mau e
desprezivel. Entretanto, ha uma diferenca clara entre o desconforto
psicologico da crianca diante daquilo que lhe é estranho e a
transposi¢do deste para juizo moral negativo. Ao passar despercebida,
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como normalmente ocorre na familia, esta situacdo pode ser fonte
inconsciente de futuras discriminacdes e intolerancias.

Nessa perspectiva, a atitude de preconceito ndo acontece espontaneamente, nao
é desencadeada simplesmente por situacGes de estranhamento. O preconceito € fruto de
relacBes sociais que levam o sujeito a criacdo de juizo moral negativo diante daquele(a)
que apresenta diferencas, quer sejam fisicas, referentes a religido, a op¢do sexual, a
nacionalidade, ou a qualquer outra caracteristica humana.

Portanto, cabe a Educacdo Infantil criar situacGes pedagogicas cotidianas que
permitam a percepc¢do das diferencas sem depreciacao e, a0 mesmo tempo, a criagdo da
consciéncia de igualdade. Trata-se de uma relacdo dialética, conforme indica Candau
(2007, p. 400):

O que estamos querendo trabalhar é, ao mesmo tempo, negar a
padronizag&o e lutar contra todas as formas de desigualdade presentes
na nossa sociedade. Nem padronizacdo nem desigualdade. E sim, lutar
pela igualdade e pelo reconhecimento das diferengas. A igualdade que
queremos construir, assume a promogao dos direitos basicos de todas
as pessoas. No entanto, esses todos ndo sdo padronizados, ndo sdo 0s
“mesmos”. Tém que ter as suas diferencas reconhecidas como
elementos de construcdo da igualdade.

A crianca pode identificar, através de atividades ludicas e sensoriais, suas
préprias caracteristicas fisicas, para entdo, com as mesmas atividades de identificacao,
perceber as caracteristicas das outras criangas, agora com 0 objetivo de ressaltar as
diferencas inerentes a todos os seres humanos, sem determinar juizos de valor a tais
caracteristicas. Tal aspecto ludico pode ser feito com a finalidade de despertar a
percepcdo de diferencas culturais, religiosas, étnicas, sexuais e outras diversidades
humanas. E importante que nesses momentos se enfatize naturalmente que ndo ha
superioridade ou inferioridade entre tais diversidades e que ndo ha padrdo Unico
dominante. Ademais, para além da diversidade humana, as atividades ludicas e
sensoriais aqui referidas podem ser estendidas a natureza, afinal, a diversidade
caracteriza o mundo.

Conforme destaca Cardoso (2009, p. 8), a partir de um trabalho continuo e
sistematizado sobre a percepcdo da diversidade e sobre a consciéncia da igualdade, é
possivel comecar a construir na crianca o valor “liberdade” e o respeito a dignidade de
cada pessoa. Paulatinamente, a crianga pode ir percebendo que todas as pessoas sdo
diferentes e tém o direito de serem diferentes! Tém o direito de terem uma identidade

propria e, portanto, ttm o direito de serem respeitadas em sua individualidade. “Desta
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forma, a primeira nocdo de liberdade, na educacdo infantil, pode germinar na percepgéo
e respeito as diferencas entre as pessoas e entre os grupos”.

Cabe esclarecer, no entanto, que o valor liberdade ndo deve dissociar-se da
consciéncia de igualdade, pois, devido a tendéncia dialética que possui a educagdo em
direitos humanos, o valor liberdade ndo pode se restringir ao sentido liberal, ou seja, ndo
pode significar a pura expressdo do individuo. 1sso porque o respeito & diversidade
cultural ndo deve se estender aquelas diferengas decorrentes da opressao e desigualdade
social. Para que o trabalho com o valor liberdade esteja de acordo com a educacdo em
direitos humanos, deve existir a defesa de uma sociedade livre de estruturas sociais e
econdmicas geradoras das diversas formas de exclusdo social. Nas palavras de Cardoso
(2009, p. 7-8, grifo do autor):

Este ¢ um dos momentos mais complexos na educacdo de valores,
devido a polissemia dos valores liberdade e igualdade, no campo
ideoldégico. De modo sintético, pode-se dizer que para o liberalismo,
gue vé a realidade unicamente do ponto-de-vista do individuo,
liberdade é um direito natural e individual de expressao,
autodeterminacdo e associacdo e igualdade, 0 acesso de todos aos
direitos civis e politicos. J& na visdo social dialética, igualdade e
liberdade sdo valores processuais que se constroem coletivamente
com a emancipagdo econdmica, politica e moral do ser humano. O que
move 0 processo de libertagdo é a busca de superacdo das estruturas
opressivas que causam as desigualdades e a miséria na vida social.
Aqui o referencial dos direitos humanos é a igualdade social (valores
sociais econdémicos e culturais), enquanto no liberalismo, a liberdade
individual (valores civis e politicos) é que fundamenta a ideia de todos
0s outros valores. Para a visdo dialética os dois enfoques ndo sao
excludentes, porém vincula a realizacdo plena dos direitos individuais
a conquista dos direitos coletivos.

Tomando o devido cuidado conceitual, os(as) educadores(as), ja na Educacao
Infantil, podem desenvolver com as criancas atividades ludicas coletivas que chamem a
atencdo para a distincdo entre diversidades culturais e desigualdades sociais. Dessa
forma, a escola pode introduzir a crianga na convivéncia social de respeito aos direitos
humanos, por meio de seus dois principais fundamentos: liberdade e igualdade.

Entretanto, esses ideais iluministas somente poderdo se realizar concretamente
na educacdo se na convivéncia escolar houver espaco para 0 sentimento de
solidariedade. E preciso que o sentimento de solidariedade, ternura e amizade seja
cultivado e cada vez mais fortalecido no espago escolar, tanto por meio das relagdes
professor(a)-aluno(a), aluno(a)-demais funcionarios(as), quanto por meio das relacdes

aluno(a)-aluno(a).
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A escola de Educacdo Infantil é espaco também onde podem ser iniciadas
relaces democréticas, experiéncias de cidadania ativa e de empoderamento de grupo.
Na esfera familiar a crianca se depara com relagdes hierdrquicas de poder e
conhece a primeira nogdo de autoridade, que geralmente emana dos pais ou
responsaveis pela crianca. As transformacdes nas relacdes familiares ao longo do tempo
em direcdo a estrutura mais democratica ocorrem por interferéncia de elementos
oriundos da esfera publica. Por que ndo por interferéncia também da escola? A escola
de Educacdo Infantil, bem como qualquer outra escola de outras etapas e niveis de
ensino, possui uma infinidade de possibilidades de relagdes democraticas.
Especificamente na Educacdo Infantil, a crianga pode ser oportunizada a participar de
decisdes coletivas diariamente, quanto a rotina do dia, quanto a escolha de contetdos a
serem estudados quando se trata de um projeto, por exemplo, quanto a opinar e ajudar a
resolver coletivamente situacfes de conflito, de desconforto, ou mesmo situaces que
visem a melhorias no ambiente escolar, enfim, o(a) educador(a), ao dar oportunidade de
participagdo a crianca, esta favorecendo relagbes democraticas no &mbito escolar.
Candau et al. (2013), ao tracarem o perfil do educador(a) como agente
sociocultural e politico, caracterizaram a educacdo em direitos humanos como acgédo
cultural, como pedagogia do empoderamento e como educacao para a cidadania ativa.
Para os autores e as autoras, na educagdo enquanto acao cultural:

[...] se destaca a importancia das relagdes entre os saberes e
conhecimentos vivenciados por sujeitos de diferentes culturas,
reconhecendo e legitimando o0s saberes de grupos sociais
historicamente  marginalizados, negados ou subalternizados.
(CANDAU et al., 2013, p. 37, grifo nosso).

Reconhecer e valorizar os saberes e conhecimentos dos grupos historicamente
subalternizados significa reconhecer o outro como ator social e sujeito de direito, além
de representar um dever ético e politico. Mais que isso:

[...] o reconhecimento da alteridade e da autonomia individual e
coletiva sdo elementos importantes também para a construcdo da
cidadania, com a possibilidade de assumir a histéria na méao e
transformar a realidade social e politica (CANDAU et al., 2013, p. 37,
grifo nosso).
A partir da pratica pedagdgica pautada na centralidade da cultura, o(a)
educador(a) que age como agente sociocultural e politico é chamado a desenvolver a

“pedagogia do empoderamento”. Cabe aqui esclarecer tal conceito:

Entendemos 0 empoderamento como O pProcesso que procura
potencializar grupos ou pessoas que tém menos poder na sociedade e
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gue estdo dominados, submetidos ou silenciados, em relacdo a vida e
aos processos sociais, politicos, econémicos, culturais etc. O
empoderamento tem duas dimensdes basicas intimamente ligadas uma
a outra: a pessoal e a social. [...] N&o é algo que possa ser feito a
alguém por outra pessoa ou grupo. Quando ocorrem mudancas na
autoconsciéncia e na autopercep¢do, podem ser mobilizados energias
e dinamismos que favorecem transformacdes explosivamente criativas
e libertadoras (CANDAU et al., 2013, p. 39, grifo nosso).

Ao lado da centralidade da cultura e da “pedagogia do empoderamento” esta a
formacdo de sujeitos de direitos, aquele sujeito capaz de exercer a cidadania ativa. A
formacdo de sujeitos de direitos segundo os autores e as autoras implica em quatro
movimentos: “[...] saber/conhecer os direitos, desenvolver uma autoestima positiva,
promover a capacidade argumentativa e ser um(a) cidaddo(d) ativo(a) e participativo(a)”
(CANDAU et al.,, 2013, p. 41). Respectivamente, esses movimentos significam:
conhecer a dimensdo historico-critica da conquista de direitos, conhecer declaragdes e
documentos; aceitar-se como €, assumir-se em sua individualidade e reconhecer-se
como ator social, além de sujeito de direitos; desenvolver capacidade argumentativa
para defender os prdprios direitos e os direitos do outro; participar ativamente da
politica nacional e internacional e estar ciente de que tem poder nelas.

E importante lembrar que a educacdo em direitos humanos precisa ser
gradativa, continua, cotidiana, conforme ressaltam Aquino e Aradjo, F. (2001, p. 11,
grifo nosso):

A construgdo de relagcBes sociais mais justas, solidarias e
democraticas, que respeitem as diferencas fisicas, psiquicas,
ideoldgicas, culturais e socioecondmicas de seus membros, [...] passa,
necessariamente, pela incorporacdo, nas préticas cotidianas, de
principios e valores ja conhecidos, mas nunca de fato consolidados
por nenhuma cultura, como os que ja foram consagrados em 1948 na
Declaragdo Universal dos Diretos Humanos.

Portanto, ndo se deve perder de vista que a Educacdo Infantil € apenas a porta
de entrada de um trabalho com as dimensdes da educacdo em direitos humanos, acima
exploradas. A crianca de 0 a 5 anos possui especificidades que precisam ser
consideradas e respeitadas, como a necessidade do brincar, por exemplo. Assim, as
atividades desenvolvidas devem envolver a ludicidade e a linguagem utilizada precisa
ser de facil compreensdo, de forma que se aproxime da realidade do mundo infantil. Dar
voz as criancas; apresentar-lhes diferentes culturas; valorizar diferentes culturas
(possibilitando, assim, o empoderamento); promover participacdo em decisoes;

apresentar em linguagem acessivel os direitos da crianca; desenvolver, desde cedo, a
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capacidade argumentativa, sdo algumas das possibilidades de promover uma educagéo

libertadora, ou seja, de promover a educagdo em direitos humanos na Educacao Infantil.

Consideracoes finais

A Educacdo Infantil tem como funcdo a formacéo cultural e social da crianga
de zero a cinco anos. Portanto, educar em direitos humanos visando a formagéo pautada
na cidadania ativa e nos valores fundamentais, desde os primeiros anos escolares, além
de ser uma acédo fundamentada nas atuais politicas educacionais, também se caracteriza
por ser um direito da crianca.

Como indica Benevides (1996, p. 4, grifo do autor), para a constru¢do de uma
sociedade democratica, se faz necessaria uma educacao que atue:

[...] desde a escola priméaria, no sentido de enraizar habitos de
tolerédncia diante do diferente ou divergente, assim como o
aprendizado da cooperacdo ativa e da subordinagdo do interesse
pessoal ou de grupo ao interesse geral, ao bem comum.

Se o alcance da concretizagdo de uma cultura dos direitos humanos néo
depende exclusivamente da educacgdo, certamente ndo acontecera sem ela. Nesse caso,

dar inicio a esse processo nos primeiros anos escolares €, ndo s6 uma escolha, mas

também uma responsabilidade social.
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