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RESUMO

Algumas das politicas publicas inseridas no Governo Federal tém como finalidade sanar
questdes relativas a homofobia no ambiente escolar. O Programa Federal Brasil “Sem
Homofobia” foi langado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) em
2004, através do Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo (CNCD). Este
programa tem como objetivo combater a violéncia e a discriminagdo contra o grupo
LGBT e promover cidadania homossexual, questionando temas relativos a
homossexualidade em todos os Ministérios do Governo, além de propor politicas que
apreciem esta populacdo nas mais variadas esferas, entre elas a educacdo. No ambito
destas politicas, foi criada em Campinas-SP uma escola voltada para o publico LGBT,
chamada E-JOVEM. Este artigo tem como foco a investigacdo da realidade vivida pelos
alunos desta escola, buscando verificar as possiveis transformagdes vividas tanto no
ambito pessoal (aprendizagem, liberdade, entre outros) quanto no ambito coletivo,
relativo ao combate a homofobia. A coleta de dados aconteceu em duas etapas:
inicialmente foram realizadas observacGes participantes no ambiente escolar, e em
seqguida foram realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes e discentes da
escola. Os resultados preliminares apontam que afirmar-se gay ou lésbica é dizer, a
principio, que ndo vivera segundo o natural e o convencional, que ird experimentar uma
forma nova de casamento e familia, que ndo a esperada por pais, tios, avos, etc. Quem
se assume homossexual espera apoio, amor, aceitacdo e respeito, € nitido esse anseio
por parte dos alunos. Assumir-se homossexual é correr o risco de se tornar estrangeiro,
de desabrigar-se, de ir para a vida lutar pela prépria sobrevivéncia.

Palavras-chave: Homofobia. Educagdo. Politicas publicas. Desenvolvimento humano e
social. Desenvolvimento como liberdade.

ABSTRACT

Some of the policies incorporated in the Federal Government are intended to remedy
issues of homophobia in the school environment. The Federal Program Brazil "Without
Homophobia™ was launched by the Special Secretariat for Human Rights (SEDH) in
2004, through the National Council for Combating Discrimination (CNCD). This
program aims to combat violence and discrimination against LGBT citizens and
promote homosexual, questioning issues related to homosexuality in all Government
Ministries and propose policies that enjoy this population in various spheres, including
education. Under these policies, was established in Campinas-SP a school focused on
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LGBT public, called E-Young. The current research project focuses on the investigation
of the reality experienced by the students of this school, in order to verify the possible
transformations in both personal (learning, freedom, among others) and in the collective
on combating homophobia. Data collection will take place in two stages: initially be
conducted participant observation in the school environment, then a field diary was
conducted. Preliminary results indicate that assert themselves gay or lesbian is to say, at
first, that does not live according to the natural and conventional, which will experience
a new form of marriage and family, than expected by parents, uncles, grandparents, etc.
Who assumes homosexual expected support, love, acceptance and respect, it is clear
that yearning by the students. Coming out gay is risking becoming alien, the uncloaked
himself, going to life to fight for his own survival.

Keywords: Homophobia. Education. Public Policies. Development Human and Social
Development. Development as Freedom.

Introducéo

O presente artigo é fundamentado nas reflexdes sobre homofobia e politica
(BORRILLO, 2001; WELZER-LANG, 2001; TIN, 2008; SCHULMAN, 2009)
desenvolvida no campo das Ciéncias Humanas. Procura pensar, principalmente através
das ferramentas tedricas e metodoldgicas da Antropologia e da Histéria (LEGOFF,
1990; MAUSS, 1993; PORTELLI, 1996; EVANS-PRITCHARD, 2007), como as
violéncias, toleradas pela populacdo homossexual na escola, torna-se uma categoria de
politica publica no ambito do Ministério da Educacdo do Governo Federal que lancou,
em 2004, o Programa Federal Brasil “Sem Homofobia”, pela Secretaria Especial de
Direitos Humanos (SEDH), através do Conselho Nacional de Combate & Discriminagdo
(CNCD). Tendo como subtitulo “Programa de Combate a Violéncia e & Discriminagdo
contra GLBT e Promog¢do da Cidadania Homossexual”, propde questionar temas
relativos a homossexualidade em todos os Ministérios do Governo e requerer politicas
que apreciem essa populacdo nas mais variadas esferas, entre elas a educagéo.

Buscando sanar a problematica existente, o Governo Federal autorizou, em
2009, juntamente com o financiamento do Ministério da Cultura (MINC), a abertura da
Escola E-JOVEM, voltada para o publico gay do Brasil. Instalada na cidade de
Campinas, interior de S&0 Paulo, a escola oferece aulas de Expressdo Literaria,
Expressdo Cénica, Espanhol, Sociologia da Homossexualidade, Danca e Expressdo
Artistica, além de um curso para formacéo de drag queens.

O projeto da escola E-JOVEM, segundo Saito (2011), tenta responder a uma

questdo social preocupante: “A taxa de suicidio de adolescentes gays € entre trés e
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quatro vezes maior que entre héteros. Entre seus planos esta a campanha “Escola
Amiga”, que pretende levar as instituicbes de ensino diretrizes para acabar com a
homofobia. E um plano a longo prazo que vislumbra uma sociedade formada por
cidaddos educados desde cedo para aceitar a diversidade.

A escola E-JOVEM foi criada como uma forma de extirpar a homofobia (que
engloba um rol de preconceitos e violéncias sofridas pela populagdo homossexual) e de
promover uma socializacgdo diferenciada, e se constituiu a fim de provocar mudangas na
realidade social, no que tange as vivéncias das sexualidades.

Sendo uma escola de ensino técnico, a escola E-JOVEM tem em seu projeto
pedagOgico matérias diferenciadas para envolver o publico atendido, sendo as de
Expressdo Cultural Multimidia divididas em trés &reas a serem desenvolvidas e
aprofundadas ao longo de trés anos, sendo elas: Expressdo Artistica (Danca — ano 1,
Musica — ano 2 e Performance (Drag Queen) — ano 3), Expressdo Cénica (WEB TV —
ano 1, Teatro — ano 2, Cinema — ano 3) e Expressao Grafica (Fanzine — ano 1, Revista —
ano 2 e Livro — ano 3), tendo como objetivo dos cursos a circulagdo no Estado de S&o
Paulo do material produzido pelos alunos, tais como CDs, DVDs, livros, revistas, pecas
de teatro e espetaculos de drag queens.

Em janeiro de 2010, apds a autorizacdo do MEC e com o repasse do Ministério
da Cultura (MINC), foram abertas as inscri¢cdes para os cursos oferecidos pela escola E-
JOVEM, sendo aceitos prioritariamente interessados com idade entre 12 a 18 anos
(outras faixas de idade eram aceitas se houvessem vagas remanescentes). As inscri¢coes
desde o inicio foram abertas ao publico heterossexual, aceitando os “simpatizantes” do
publico LGBT como ingressantes no ensino técnico da escola.

O principal objetivo da E-JOVEM ¢ oferecer ao jovem todas as ferramentas para
que ele possa se expressar, conhecer a Cultura LGBT e produzir sua prépria cultura,
propondo uma socializacao diferenciada.

A pesquisa em andamento trata-se de um estudo qualitativo, exploratério e

descritivo, configurando-se como um estudo de caso, realizado na escola E-JOVEM

1 Desenvolvimento como liberdade e homofobia

Se o desenvolvimento da civilizagéo é tdo semelhante ao do individuo, e se
usa 0s mesmos meios, ndo teriamos o direito de diagnosticar que muitas
civilizagBes, ou épocas culturais - talvez até a humanidade inteira - se
tornaram neuréticas sob a influéncia do seu esforgo de civilizagdo?
SIGMUND FREUD
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Em 1950, um ramo de estudo intitulado como a “economia do desenvolvimento”
tinha como principal preocupacdo 0s meios para a promogao e o crescimento da renda
per capita, tendo a ideia central de que existia uma relagéo direta entre o consumo, a
renda e a satisfacdo, lidando com os aspetos econémicos do processo de
desenvolvimento dos paises menos ricos, focando ndo s6 os métodos para promover 0
crescimento econdmico e a mudanga estrutural, mas também, em como melhorar o
potencial da sociedade no geral.

O nivel de riqueza gerado pelo processo de globalizacdo teve seus aspectos
negativos, problemas evidenciados como a fome, pobreza, falta de liberdades,
preconceitos, regimes autoritarios, entre outros. Tendo em vista essas reais
problematicas, o economista indiano Amartya Sen, homenageado com o Prémio de
Ciéncias Econémicas em Memodria de Alfred Nobel de 1998, questiona o porqué isso
até hoje acontece, como o acumulo de bens, riquezas, ndo supre o bem estar social de
toda a sociedade (apenas uma minoria). Para 0 economista, a promog¢do do bem estar
(desenvolvimento), deve passar por varias questdes, ndo tdo somente as questdes
econbmicas, orientando-se pelo questionamento de qual é o valor proprio da vida
humana, que perpassa por estar livre de doencas evitaveis, de uma morte prematura, ter
uma boa alimentacéo, e a de ser um cidaddo apto a exercer sua "cidadania”, que sabe
questionar, que sabe de seus direitos e deveres, que tem a “liberdade” como precursora
de sua vida, sendo possivel desenvolver suas potencialidades.

O desenvolvimento pode ser visto, argumenta-se aqui, como um
processo de expansdo das liberdades reais de que desfrutam as
pessoas. Enfocar a liberdade humana contrasta com concepgdes mais
estreitas do desenvolvimento, como as que o identificam com o
crescimento do produto nacional bruto ou com o aumento da renda
pessoal, ou com a industrializacdo, ou com o avango tecnoldgico, ou
com a modernizagdo social... Ver o desenvolvimento em termos da
expansdo das liberdades substantivas dirige a atencéo para os fins que
tornam o desenvolvimento importante, antes que meramente para 0s
meios, que, inter alia cumprem parte proeminente no processo (SEN,
1993, p. 3).

Em muitos livros e artigos, o desenvolvimento se enquadra apenas a defini¢do
econbmica, porém, desenvolvimento pode ser difundido como um processo de
alargamento das liberdades vivenciadas (reais) de que uma pessoa possa usufruir.

Silva (2003), ao pesquisar Amartya Sen, mostra que a expansao da liberdade é o

fim prioritario e, simultaneamente, o meio principal do desenvolvimento. O
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desenvolvimento consiste na remocdo de varios tipos de restricdes que deixam as
pessoas pouca escolha e pouca oportunidade para exercerem a sua acao racional.

A busca pela liberdade de cada ser humano é fundamental para sua emancipagao
diante de posicdes preestabelecidas, sejam elas pelo Estado, Familia ou Religido, que
direcionam o homem para certo caminho sem ao menos deixa-lo questionar se aceita ou
ndo seguir sendo guiado. Em varios momentos da historia, certas liberdades como as
politicas sociais sdo vistas como "constituintes do desenvolvimento” ou “indutoras do
desenvolvimento” (sendo elas as participacdes sociais, busca pelos direitos e até mesmo
manifestos populares), onde o individuo demonstra querer ser livre diante de uma
opressdo muitas vezes massacrante, que o inviabiliza de dar suas opinides e até mesmo
de ter sua individualidade garantida. Politicas sociais, essas, onde a¢des governamentais
desenvolvidas em conjunto por meio de programas proporcionam a garantia de direitos
e condicGes dignas de vida ao cidaddo de forma equanime e justa, acarretando em sua
liberdade.

Ter a liberdade para fazer coisas a que se atribui valor por si mesmo, e
melhorar as condicdes para se obter resultados. A liberdade néo € s6 a
base da avaliacdo do sucesso e do fracasso, mas também, a principal
determinante da iniciativa individual e da eficacia social (SILVA,
2003, p. 7).

As liberdades efetivadas contribuem para o alargamento da liberdade humana
em geral, promovendo, assim, o desenvolvimento. Liberdades que incluem o combate a
fome, participacdo politica, liberdade religiosa, liberdade de expressdo, educacao,
salde, etc. Dentre essas liberdades, destaca-se a busca pelos "direitos de igualdade™,
iniciada no final dos anos 70, caracterizado, entre outros, pelo processo de ressurrei¢éo
da sociedade civil, onde varios movimentos sociais vieram a tona, entre eles a de grupos
de gays e léshicas, que até aquele momento, eram vistos como "marginais”, sem direito
de existéncia social, apenas ao desprezo e a hostilizagdo, e que ap6s essa visibilidade,
passaram a ter suas potencialidades a mostra, como forma de liberdade, realizando
combinacg6es de funcionamento alternativas, levando diferentes estilos de vida (fora do
padrdo pré-estabelecido). Essa diversidade reflete na extensdo das realizacGes e
liberdades.

Muitas vezes a expanséo de liberdades de uns gera o "estranhamento” de outros,
gue ndo acostumados com tal, sentem-se feridos ou por fora do jogo de interesse. Por
isso as mudancas sociais devem ser acompanhadas de um debate publico e

esclarecimentos, podendo ambas as vozes serem ouvidas, para que se obtenha mudancas
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de mentalidade, no sentido de sair de uma logica excludente, buscando uma nova: que
inclui, que integra e que permite crescimento. Este seria um modo de construcio
democrética, em que a heterogeneidade das preferéncias e dos valores seria colocada em
dialogo.

No caso do movimento pela inclusdo social de gays pode-se observar o seguinte:

O movimento gay comegou a se organizar entre o final da década de
1970 e o inicio dos anos de 1980. N&o somente 0 movimento gay, mas
outros grupos sociais, nesta época, articulavam-se pela defesa da
visibilidade, pela constru¢cdo de novas formas de conhecimento, de
cidadania plena e pela luta por direitos civis. Essas reivindicagdes
demonstravam a importancia do contexto politico em que se
desenvolviam (FERRARI, 2006, p. 105).

Maluf (2000) afirma que a diversidade de situagbes como expressdo de
desigualdade com sentido quantitativo constitui-se na dimensdo tradicionalmente
realcada nas andlises sobre os processos de desenvolvimento. Tome-se a nocdo de
desenvolvimento desigual que expressa, a rigor, uma caracteristica intrinseca ao
desenvolvimento capitalista que da lugar aos processos de diferenciacdo entre o0s
agentes econdmicos (concentragédo de capital), entre as regides (concentracdo espacial) e
mesmo entre 0s paises. O sentido quantitativo da desigualdade fica evidente quando as
situacOes de iniquidade resultantes do processo de diferenciacdo sao avaliadas através
da comparagdo entre “os que tém mais” € os “que tém menos”’, comparagdes que
carregam, ao menos implicitamente, uma expectativa de convergéncia, colocando em
pauta a homossexualidade, em que direitos ou liberdades sdo cerceadas por conta de
preconceitos, deixando um grupo social apenas na busca por aquilo que Ihe € de direito,
mas que nao pode ser realizado, ocasionando uma desigualdade.

Ao refletirmos sobre a homossexualidade e a falta de liberdades, vemos que
além da questdo de género, a economia pode influenciar ou agravar o preconceito contra
o grupo LGBTTT. Diferencas nos contextos politico, cultural e econbmico geram uma
realidade e condic¢des distintas daquelas enfrentadas por gays e léshicas em paises
desenvolvidos, e até mesmo, em uma mesma localidade, onde um homossexual rico
contempla de mais respeito do que um homossexual pobre, tendo uma capacidade
valorizada e outra negada (respeito por sua orientagdo sexual e desvio por sua renda).

Isto ndo quer dizer, é claro, que gays e lésbhicas de classe mais baixa
ndo tenham condi¢Bes de encontrar e conhecer outras pessoas com
uma orienta¢do sexual semelhante ou ndo consigam estabelecer redes
de contatos com outros homossexuais. No entanto, a classe interfere
neste processo de maneira significativa. Para os setores populares no

105 Trilhas Pedagogicas, v. 5, n. 5, Ago. 2015, p. 100-121



Trilhas Pedagogicas

Brasil, a fun¢do econdmica da familia retém uma grande importancia.
A renda de classes mais baixas é irregular e pequena, tornando muito
dificil a independéncia econémica de um individuo de sua familia,
gerando preconceitos (MARSIAJ, 2003, p. 132).

Contemplar distintas capacidades implica, por sua propria natureza, um enfoque
pluralista, que passa por diversos fatores, entre eles na manutencdo de direitos e até
mesmo na condi¢do de se exercé-los, porém, é nitido que poucas pessoas podem
conceber tais privilégios. De fato, temos a necessidade de conceber o desenvolvimento
como uma combinacdo de distintos processos, ao invés de concebé-lo como a expanséo
de uma magnitude aparentemente homogénea, tal como a aceitacdo da pluralidade e
orientagéo sexual, refutando a nogéo de que se temos uma capacidade garantida e outra
n&o, isso se torna um "“entrave social”, pois se evolui em um sentido e se retrocede em
outros.

As coisas que as pessoas consideram valioso fazer ou ser podem ser
muito diversas, e as capacidades valiosas variam desde a liberdade
elementar, tais como livrar-se da fome e da desnutricdo, até
capacidades complexas, tais como a obtencdo do autorrespeito e a
participacdo social. O desafio do desenvolvimento humano requer
atencdo a uma variedade de questBes setoriais e a uma combinagéo de
processos sociais (SEN, 1993, p. 332-333).

O socidlogo e fildsofo alem@o Axel Honneth, representante da tradi¢do da teoria
critica da Escola de Frankfurt, que sustenta a teoria habermasiana®, afirma que a
sociedade precisa ser criticada do ponto de vista do horizonte da dimensdo da
intersubjetividade social (condicdo da vida social que permite a partilha de sentidos,
experiéncias e conhecimentos entre sujeitos), na qual as instituicbes estdo inseridas,
sendo assim, a sociedade poderia ser desenvolvida a partir do conceito hegeliano? de
luta por reconhecimento (respeito), onde a populacdo envolvida, busca caminhos para
melhorias. Para Honneth (2003), o tipo de reconhecimento caracteristico das sociedades
tradicionais é aquele ancorado na concepcao de status: em sociedades desse tipo, um
sujeito sO consegue obter reconhecimento juridico quando ele é reconhecido como

membro ativo da comunidade, e garante seu devido espaco.

! Teoria ligada a Jirgen Habermas (Dusseldorf, 18 de Junho 1929). Fil6sofo e sociélogo aleméo, inserido
na tradicdo da teoria critica e do pragmatismo. E conhecido por suas teorias sobre a racionalidade
comunicativa e a esfera pablica.

2 Diz respeito as teorias do filésofo alemdo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), um dos
primeiros pensadores a se preocupar com a “modernidade” como base dos estudos sociologicos.
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Os atores sociais s6 conseguem desenvolver a consciéncia de que eles
séo pessoas de direito, e agir consequentemente, no momento em que
surge historicamente uma forma de protecdo juridica contra a invasao
da esfera da liberdade, que proteja a chance de participacdo na
formac&o publica da vontade (HONNETH, 2003, p. 178).

Pensando na questdo de grupos LGBTTT, iniciadas nos anos 70 e 80, onde
atores sociais que lancaram projetos obtiveram grandes conquistas e ainda continuam
lutando, visando mudancas, em especial, no combate contra a homofobia, vemos
nitidamente uma busca pelos direitos e principalmente por suas liberdades. Na segunda
metade dos anos de 1990, uma série de processos e acontecimentos se mostraram
consideraveis no quadro de articulagdes, que caracterizaram o movimento na década de
1980 e em outras representacdes sociais sobre a homossexualidade, tradicionalmente
marcadas pelo estigma e pelo preconceito. Entre essas mudancas, destaca-se o trabalho
do Legislativo e do Judiciario, onde emergem diferentes iniciativas visando a coibi¢cdo
da discriminagdo e a ampliacdo de direitos. A luta em prol do respeito e principalmente
por suas liberdades, introduz ao grupo LGBTTT conceitos derivados de Amartya Sen,
pois nestas buscas o exercer da democracia, encarada como um leque de oportunidades
a serem geradas, € afirmado.

Sabe-se que os conflitos por reconhecimento de direitos séo avaliados por
situacbes de desrespeito, principalmente quando se luta por questdes que visam o
desenvolvimento social, e dessa forma, “tende a conter todos os pressupostos
intersubjetivos que hoje precisam estar preenchidos para que 0s sujeitos se possam
saber protegidos nas condigdes de sua autorrealizacao” (HONNETH, 2003, p. 270).
Nas sociedades modernas, as relacdes de estima social sdo sujeitas a uma luta
permanente na qual os diversos grupos procuram elevar, com 0s meios da forca
simbdlica e em referéncia as finalidades gerais, o valor das capacidades associadas a sua
forma de vida.

Diante deste panorama, o intuito deste trabalho é de investigar a escola E-
JOVEM, verificando as acdes que geram o desenvolvimento como liberdade ligadas a

luta contra a homofobia.

2 Metodologia

Este artigo insere-se em uma leitura interdisciplinar, coletando metodologias e

teorias da etnografia, principalmente, para dar conta do complexo envolvido na
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producdo e elaboracdo das politicas de combate a homofobia, como proposto pelo
proprio MEC. A proposta ¢ a realizacdo de um estudo de caso na escola E-JOVEM e
refletir sobre os avancgos e dificuldades na implementacdo de politicas publicas de
combate a homofobia.

A coleta de dados aconteceu da forma descrita a seguir:

A) Fase exploratéria ou descritiva, realizada por meio de Observacdo Participante.
Nesta fase o pesquisador realizou visitas a Escola E-JOVEM, com objetivo de observar
0 cotidiano vivido pelas pessoas neste local (ambiente escolar: direcdo, professores e
alunos). Os dados obtidos pelas observagOes e conversas informais com os atores

sociais foram registrados sistematicamente em diario de campo.

B) Fase focalizada, realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com 5 docentes e
5 discentes da escola. As entrevistas foram transcritas na integra e deverdo passar por

uma analise de contetdo.

Todos os cuidados éticos foram tomados na conducdo do estudo de campo.

3 Resultados preliminares

Como a pesquisa ainda estd em andamento, serdo apresentados no atual artigo

resultados relativos a primeira fase da pesquisa.

3.1 AE-JOVEM

A E-JOVEM foi fundada por Deco Ribeiro em 2001. A escola é administrada
conjuntamente com a esposa, a drag Lohren Beauty, ou Chesller Moreira. A proposta da
Escola Jovem LGBT ¢é de sanar com a homofobia e divulgar as produc6es criadas por
homossexuais.

Outro objetivo da Escola Jovem LGBT ¢é incentivar novos trabalhos e criagodes,
por isso oferece cursos ligados a produtos que possam ser distribuidos para a

comunidade, como espetaculos de danca, videos para internet e fanzines.
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3.2 As Oficinas de Fanzine

As aulas de produgdo de fanzines integram o primeiro moédulo do Curso de
Expressdo Grafica e se estendem por cerca de 8 meses. O objetivo das aulas é passar
no¢Oes de semidtica, teorias da comunicacdo, historia das midias alternativas, debater
temas ligados a diversidade sexual, e preparar os alunos para 0s médulos seguintes, de
Producéo de Revista e producdo de um Livro-reportagem.

Fanzines sdo producbes caseiras, artesanais, de baixo custo, feitas
individualmente ou em grupo, a fim de divulgar pensamentos e expor debates. Por isso
fanzines sdo muito utilizados por grupos de militancia, feministas, veganos, ecologistas,
artistas que querem divulgar trabalhos, fotografias, poemas, contos, performances. O
termo “fanzine” surgiu da jungdo entre as palavras “FANatic” e “magaZINE”, ou seja,
revistas feitas por fas de determinado assunto, com tema bem definido, mas sem um
publico alvo téo especifico.

Antes da década de 60, quando se iniciou algumas visibilidades do movimento
LGBT, muitas das expressdes homossexuais aconteciam em grupos isolados e
escondidos, em reunifes que davam espaco a performances artisticas e debates. Alguns
desses grupos de homossexuais produziam informativos, revistinhas mimeografadas, as
chamadas fanzines, que circulavam como forma de comunicacao, sociabilizacéo e troca
de ideias entre individuos que compartilhavam os mesmos interesses e identidades.
Muitos desses meios impressos eram produtos de um estado repressivo, com discursos
politizados, apelo emocional e tentativa de conscientizagéo sobre os problemas sociais e
preconceitos que sofriam. Mas nem tudo o que era criado e trocado naqueles grupos,
naquelas épocas, atingiam outras esferas sociais e foram responsaveis pela expansao do

movimento.

3.3 Diario de campo: aqui sou diferente e feliz

Gritaria, musica alta, adolescentes, sanduiches de presunto e queijo, bolo de
cenoura, suco de caixinha, perucas e sapatos de salto alto. Era a hora do recreio,
intervalo entre a Aula de Danca e a Aula de Producdo de Fanzines, na E-JOVEM em
Campinas-SP. Depois todos entravam na sala de aula, com pilhas de revistas, caixas
com canetinhas coloridas e lapis de cor, tesouras, tubos de cola, computadores... e mais

perucas e sapatos de salto alto. Assim comecavam as oficinas de producgédo de fanzines
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com adolescentes e jovens gays, lésbicas, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros
e héteros — também chamado de LGBTeens® ou e-jovens.

O publico que procurava o curso de Producdo de Fanzinesera era bem jovem:
Max, 14 anos; Hosana, 15; Nillo, 16; Vinicius/Saivetty, 16; Dani, 17; Michael/Shane,
17; Dell, 18; Juana Camp, 18; Lene, 18; Bruna Baby, 19 e Aline, 29 (todos 0s nomes
sdo ficticios). No primeiro dia os jovens conheceram a Escola e logo depois comegamos
uma conversa a fim de nos conhecermos. Durante a conversa cada aluno contou um
pouco sobre sua vida. Alguns eram homossexuais assumidos, outros ndo, alguns
héteros. Contaram casos de violéncia doméstica, agressédo, tentativas de suicidio. Havia
diversidade de interesses e expectativas sobre o curso: desde curiosidade em relagdo as
artes gréficas ou participacdo da militancia e debates sobre diversidade, até garotos que
procuravam outros gays com outros interesses além de sexo e balada, “pois na internet
e nas boates so tem isso”.

Na primeira aula tentei me afastar do papel de pesquisador, na apresentacéo
perante os alunos (ainda ndo sabia como os jovens lidavam com o termo “pesquisador”
e se essa palavra carregava alguma esséncia repressora), portanto, a0 me apresentar,
disse que fazer fanzines era um passatempo para mim, e por meio desse passatempo eu
me expressava assim como milhares de outras pessoas 0 fazem. Quis mostrar interesse
em participar do grupo como um fanzineiro observador, e dessa forma, tive que
aprender o que era aquilo, para me expressar diante de olhares curiosos. Expliquei para
eles que ndo existem regras em um fanzine, € a liberdade de expressdo colocada no
papel, o foco ndo € no publico consumidor, e sim no préprio fanzineiro. Durante as
primeiras aulas os jovens perguntavam para o professor: Posso escrever palavrao? Posso
fazer direto no computador? Posso colar lasquinhas de lapis de cor? Posso dizer que
meu pai é um banana? Poucos encontros depois e eles foram deixando de perguntar o
que podiam ou ndo fazer, e o processo de confeccdo de suas paginas fluia sem qualquer
intervengdo minha, com raras excegoes.

A “repressdo” e a “necessidade de visibilizagdo” estdo presentes j& no nome
escolhido para o fanzine, durante os primeiros encontros. S&o cinco significados: 1 —
“No Closet”, ou seja, “No armario”. O armario ¢ uma giria e significa esconderijo,
portanto, quando um gay “estd no armario” € porque ele ndo ¢ assumido e estd

escondido; 2 — “No Closet”, ou “Sem armario” em inglés, significando uma negacéo a

3 LGBT (Léshicas, Gays, Bissexuais e Travestis). Teen é a abreviacdo de teenager, que em inglés
significa adolescente.
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repressdo, uma luta; 3 — “No Close!”, em que o T da lugar a um ponto de exclamagéo.
Quando o curso comegou, era muito usada a giria “dar close” e “estar no close”, com os
mesmos sentidos de “dar pinta”, “dar bandeira”, ou seja, “ficar evidente, a mostra,
nitido, focado, aproximado”. Era usado em tom de elogio, portando era 6timo estar “no
close!”; 4 — “No Close!”, “Sem destaque” em inglés, com a negacdo implicita e
significando “sem brilho, sem evidéncia, sem expressao”; 5 — “No Close!” derivando de
“not close” (“ndo feche” em inglés), com o “fechar” evidentemente significando
“reprimir” ou “invisibilizar”.

O combinado entre eles (alunos e professor) era de fazer cinco edicBes de
fanzines com os seguintes temas: 1 - Sigla LGBT e Identidades; 2 - Infancia e
Diversidade Sexual; 3 - Seguranca e Salde Publica; 4 - As Cores da Bandeira; 5 -
“Revolta de Stonewall”, marco do inicio da luta pela diversidade sexual.

Percebi que nos primeiros encontros os LGBTeens preferiam trabalhar
individualmente e sentiam a necessidade de explicar as proprias composicdes, justificar
os elementos que as compunham e, por meio disso, acabavam fazendo uma espécie de
terapia em grupo. Mais tarde, algumas paginas comecaram a passar por um processo
coletivo, todos participando de véarias paginas ao mesmo tempo, opinando, procurando
materiais, e ao final do processo a pagina estava carregada de sentido para todos.

Antes, 0 processo era algo individual, que explodia na necessidade em expor
algo que estava contido e que eles queriam dizer para a sociedade. Depois se tornou
uma maneira de se expressar com 0 objetivo secundario de educar e divulgar suas
producdes. Ao final, criaram o fanzine sobre a Revolta de Stonewall, em que os fatos
historicos estdo em primeiro plano em relagdo aos discursos reprimidos.

A leitura de “O Processo Ritual” - 0s trechos sobre liminaridades communitas e
os rituais modernos das performances artisticas - me provocou a refletir sobre uma
dindmica dos encontros, que ja havia sido identificada, mas nunca ficou tdo nitida.
Alguns jovens participavam da aula de danca, das 09h00 as 12h00, aos sdbados e
faziam um lanche oferecido pelo préprio E-JOVEM (feito por Lohren — esposa de
Deco). As aulas de fanzine aconteciam das 13h00 as 16h00. Os primeiros minutos eram
mais agitados, mais gritaria do que conversa. Em pouco menos de uma hora o siléncio
dominava, quebrado pelo barulho de tesouras, pelas revistas sendo folheadas, pelas
conversas quase sussurradas. As vezes, durante o intervalo, eram selecionados clipes e

musicas para serem ouvidas durante a aula.
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Os administradores da E-JOVEM diziam ficar impressionados com o siléncio e a
concentracdo, pois nos outros cursos 0s LGBTeens faziam mais bagunca. Alguns
visitantes (dois alunos de Comunicacdo da PUC — CAMPINAS), também comentavam
ser algo muito inusitado, por exemplo, ver as revistas sendo vasculhadas — e muitas
vezes lidas e comentadas — por adolescentes que minutos atras haviam dito ter desistido
dos estudos (caso de Max, 14, e Vinicius/Saraivetty — nome como drag*, 16); ou ver
outros dois adolescentes que quase se agrediram minutos antes numa discusséo
acalorada sobre duas cantoras pop, agora fazendo uma pesquisa sobre “troca-troca”, de
maneira séria, mostrando a gravidade que aquele assunto tinha para eles, procurando até
mesmo pesquisas cientificas sobre as relagcdes na infancia.

A qualquer momento, quando algumas paginas ja estavam prontas, comegavam
a troca de experiéncias, cada um a sua maneira: alguns explicavam seu trabalho
detalhadamente; outros pediam por interpretacdes, que geravam 6timos debates; outros
diziam que a péagina ainda ndo estava pronta e pediam sugestdes e criticas (e alguns
ficavam visivelmente chateados ou bravos ao receberam as criticas que haviam pedido).

As liminaridades eram marcantes no grupo: crian¢a ou adulto; feminino ou
masculino; assumido ou enrustido; dependente ou independente. A “Homofobia ou nao-
homofobia” era também algo visto como uma situagdo liminar, de acordo com uma
explicacdo de Nilo e Lene, sobre a contracapa do fanzine NuUmero 1, sobre a sigla
LGBT:

Existem héteros que ndo amam nem odeiam gays, porque ninguém
nasce odiando as coisas. E existem os héteros que aprendem a ser
homofdbicos, que a gente mostrou la na pagina trés. Um dos objetivos
do ‘No Closet!” é educar esses homofobicos e tirar eles dessa
situacdo, transformando eles em héteros neutros de novo ou em
aliados (NILO).

Aqui na Escola aprendemos essa palavra, que é ‘aliados’, héteros que
lutam contra a homofobia. Usamos essa pagina para falar sobre a
diversidade e sobre os homofébicos que batem até nas pessoas que
ndo sao gays e léshicas. Eu sou uma hétero aliada e justamente por
sofrer homofobia eu vim aqui pra Escola (LENE).

4 O termo dragqueen é uma giria que surgiu por volta de 1870, tanto no mundo gay quanto no teatro.
Dragqueens sdo artistas performaticos que se travestem, fantasiando-se cOmica ou exageradamente com o
intuito geralmente profissional artistico. Na maioria das vezes, apresentam-se em boates e bares LGBT,
embora haja drags que fagcam eventos para publico misto e heterossexuais, como animacdo em festas de
casamento, debutantes, formaturas etc. Portanto, chama-se dragqueen o homem que se veste com roupas
exageradas e, muitas vezes com estilo androgino, femininas estilizadas e que tem como principal
caracteristica 0 humor.
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Algo que era bastante evidente é que os LGBTeens se sentiam orgulhosos ao
final de véarias composi¢des, mesmo quando compartilhada de maneira timida, mas ndo
forcada, pois a apresentacdo das paginas era uma atividade opcional e muitas delas nao
eram compartilhadas. Era como uma passagem para outro estado ou pelo menos a
experiéncia de uma nova sensacdo. Como se eles e elas deixassem de serem criancgas
sem opinido e se tornassem pessoas capazes de realizar discursos e expor pensamentos.

“E igual fazer um trabalho da escola, mas a gente pode realmente dizer alguma
coisa, porque na escola a gente so6 diz o que o professor quer” (HOSANA)

Era a passagem de “alunos em aprendizagem” para “educadores e
comunicadores”, e muitos afirmavam constantemente essa opressdo exercida pelos
adultos que insistiam em trata-los com pessoas sem nada a comunicar. Algumas vezes,
inclusive, tive até a impressdo de que eu e a professora, de 29 anos, éramos vistos como
velhos demais ou conservadores, quando participavamos da exposicdo dos trabalhos.

Mas nem tudo o que foi produzido pdde ser publicado, pois existe um limite de
impressdo que dependia do orcamento feito pela E-JOVEM. Muitas dessas paginas
foram feitas apenas para desabafar e os proprios autores pediam para ndo serem
publicadas. Algumas paginas foram guardadas, outras foram rasgadas por eles.

Max, 14 anos, tinha uma relacdo ruim com a mée e a avé materna:

Tudo o que eu falo esta errado! Tudo eu ndo sei! Pra tudo eu sou
novo demais. Eu ndo posso fazer nada, pois tudo o que eu fago esta
errado. Dai eu sou gay, e sou errado também porque eu sou gay
(MAX).

Frequentemente rasgava suas paginas, nem chegava a mostrar para 0S outros
alunos. Ele era o mais agitado do grupo, o que falava mais alto, mais dava risadas, mais
baguncava, mas ficava visivelmente desconfortavel ao trocar suas paginas e sentimentos
com o grupo. Uma duvida que tenho até hoje é se esse desconforto em mostrar o
resultado de suas composi¢cOes era influéncia das repressdes que ele sofria e das
avaliacdes e julgamentos a que era submetido no dia a dia. Antes de apresentar a pagina
para a turma, ele pedia pra mostrar antes para o professor ou para o Deco, diretor do E-
JOVEM. Acredito que ele tivesse medo de ser de alguma maneira avaliado
negativamente pelo outros LGBteens, seus pares. Suas paginas eram muito criativas,
caprichadas e suas explicacGes bastante complexas. Ele trabalhava em alguma péagina,
as vezes por mais de um dia, e depois rasgava, algumas vezes sem mostrar para 0s que

sempre mostrava. Ele era 0 que mais perguntava sobre os limites da sua expressdo —
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limites que todos ja tinham percebido que ndo existiam durante as aulas. Mas a
facilidade que ele tinha em dividir as paginas com o professor de fanzine ndo era a
mesma que ele tinha ao dividir com o grupo. Enquanto integrante da sociedade, e
daquele grupo, ele era extrovertido e chamava atencdo para si, mas sua individualidade
era fechada em si mesma, silenciada por razGes que ndo identifiquei. Conclui que ele
estava tdo acostumado a ter sua expressdo reprimida, que ele sentia necessidade de
alguém que o dirigisse e 0 deixasse seguro para se expressar.

Hosana, 15 anos, era o oposto de Max e gostava de mostrar suas paginas. Ela era
uma das alunas mais curiosas, estimulava debates de maneira muito carismatica.

Ai, eu sou uma burra! Antes de entrar aqui, pra mim travesti so fazia
prostituicdo, e gay queria ser mulher, mas ndo era nem travesti nem
mulher, era sé gay gque poderia virar travesti algum dia. Vai ver eu
ainda nao sei 0 que é gay e nem travesti, mas sei que néo € o que eu
achava que era (HOSANA).

Alias, esses estranhamentos como o de Hosana geravam debates e propostas de
paginas. “Vocé ¢ gay, mas ndo parece!” “Como vocé consegue ser tio delicada e tdo
1ésbica?”, “Existe travesti virgem?!”, “Existe pais com pena de morte para gays?!”,

E o que d4 um carater sui generis ao “No Closet!” ¢ justamente isso: ser uma
producdo gréafica feita por adolescentes LGBTS, que compartilham fragmentos de sua
integralidade, sentindo-se completos e acolhidos, se estranhando, se conhecendo, se
reconhecendo, se mostrando para uma sociedade que, em outras proporcdes e de outras
maneiras, 0s estranha, conhecendo-os e reconhecendo neles, mas que despreza e
constrange alguns fragmentos de suas totalidades, como suas configuracGes sexuais, por
exemplo.

Esse constrangimento foi exemplificado por um comentéario de Lene, sobre uma
pagina de Vinicius/Saraivetty, em que ha um homem de pé, com uma gota entre as
pernas € uma poca d’agua embaixo. Varios significados foram dados pelo grupo, entre
eles, aquilo era agua residual de um processo de limpeza do reto (conhecida entre 0s
gays como “Chuca”), ou entdo queria dizer que mesmo sendo gay ele “faz xixi em pé e
ndo sentado como as mulheres”, ou entdo era um “homem menstruando”. Lene
comentou:

Quando uma menina menstrua pela primeira vez, ela pode pedir
ajuda para os pais. E os pais nos ensinam como fazer higiene, e
guando crescemos temos um pouco de liberdade para conversar sobre
sexo, principalmente de filha para méae, de filho para pai, ou entre
irm&os ou amigos do mesmo sexo. Mas com quem um menino gay
pode conversar? Eu ndo consigo imaginar um pai falando sobre
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chuca com um filho. Até poucos dias atras eu néo falaria sobre chuca
nem com vocés! E se muita gente ja ndo vé liberdade para falar sobre
virgindade com os pais, imagina falar sobre perder a virgindade com
alguém do mesmo sexo? (LENE).

Esses questionamentos originaram outras composicOes, sobre virgindade, sobre
falta de dialogo, sobre a figura dos pais, sobre salde. E esse era um processo que nao
acabava, pois a cada pagina eram temas novos que brotavam ou ressurgiam com uma
nova perspectiva. Era um ciclo: exposicdo e partilha do trabalho, acolhimento,
reconhecimento, estranhamento ou identificacdo com o trabalho pelos outros, criacdo de
um novo trabalho motivado pelo trabalho exposto, exposicdo e partilha do novo
trabalho.

Quem participou e ouviu as explicacbes daqueles trabalhos, pelos proprios
fanzineiros, obviamente foram interpelados de maneira mais densa do que alguém que
apenas folheou, mesmo que atentamente, os fanzines. Tiveram contato com a
justificativa da escolha dos elementos e recursos e, por vezes, influenciaram que a
pagina se configurasse daquela maneira. Mesmo assim, algumas paginas chamam a
atencdo de qualquer pessoa, sem a necessidade de uma mediacdo, como por exemplo,
no Fanzine 2, sobre “Infancia e Diversidade Sexual”, em que o personagem da historia
em quadrinhos das paginas 4 e 5, um menino de 6 anos, é proibido de fazer um
piguenique amoroso com o0 namoradinho e sente-se jogado para 0s jacarés pela
professora. Ao final o personagem diz: “Na hora que a nossa felicidade esta em jogo,
ndo podemos brincar”. Essa frase, de uma composicao feita por Vinicius/Saraivetty,
mexeu com todos os alunos e eles concluiram que desde pequenos eles tinham que
fingir estar felizes e brincar com o que ndo queriam, ou ser quem nao queriam. Eles
falavam dos papéis sexistas nas brincadeiras infantis. Foi nessa partilha que um dos
alunos lembrou de Ludovic, personagem do filme “MaVie Em Rose”, que se veste de
Branca de Neve durante uma peca da escolinha para realizar, mesmo que ilusoriamente,
a vontade que tinha em ter um papel social feminino. E entdo resolveram fazer uma
selecdo de filmes que tratasse de sexualidade e infancia. A pesquisa por filmes e leitura
de sinopses estimulou a discussdo de novas pautas, como incesto, troca-troca, profissoes
estereotipos.

Essas discussfes sobre a divisdo de papéis sexuais era constante e Hosana se
maravilhava com o que chamava de “novas descobertas”. O que tanto fascinava Hosana

eram 0s papeis socios sexuais que eram esvaziados ou subvertidos pelos gays daquele
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grupo. Ela adorava ver alguns meninos se transformando em drags e dizia ter inveja da
vida dos meninos gays, pois “podem se vestir de mulher, dar mais close que eu e ainda
por cima fazer xixi em pé em qualquer murinho!”. Essas observacdes de Hosana foram
condensadas diversas vezes, como nas paginas 6 e 7 do Fanzine 2, em que ela propde
jogos e uma escola sem divisdes de géneros sexuais, com pessoas diferentes fazendo as
mesmas atividades juntos, sem imposi¢oes ou divisoes.

A pagina 10 da mesma edigdo também foi feita por Hosana. Em mais um de seus
estranhamentos, Hosana dizia que ao passo que 0s meninos tém mais liberdade para
correr, se sujar, falar palavrdes, se rebelar, serem violentos, eles também estdo presos,
pois ndo podem brincar com coisas mais delicadas, como bonecas, mesmo que seja a
boneca da She-ra ou algo que remeta a um universo truculento. Apontar essas oposicoes
era constante para Hosana e na sua visdo as divisdes de género sexuais nas interacdes
infantis eram banais e naturais, pois desde pequena ela teve contato com a frase “isso é
de menino, isso ¢ de menina”. Mas foi fazendo essa pagina que ela, junto com o grupo,
foi significando os elementos até entdo banais: A bola era chutada, era mandada pra
longe, era alvo de um movimento violento, furioso; em oposicdo as bonecas que eram
carregadas proximas ao peito; Os meninos podem usar mascaras, se sujar mais, ficarem
feios, gritar, terem brincadeiras até mesmo escatolégicas e assustadoras, em 0posic¢ao as
meninas que brincam de se maquiar, fazer trancas, e aprendem a cultuar a beleza delas.

Na pagina, a frase “Ser livre para ser crianca” ¢ completada por “ndo tem price
(preco)”, e desmentida pela frase “Mas tem méafia”. No caso, a méfia adulta sexista, que
proibe um menino de brincar com uma boneca do mesmo jeito que uma menina.

E uma liberdade, mas ndo é, porque um menino pode brincar de
boneca se fingir que esta salvando a she-ra, ou fazer lutinha com ela,
mas ele ndo pode brincar com uma Barbie que ndo esta sendo salva
ou que nao esta lutando (HOSANA).

Fazendo uma comparagdo superficial com o texto “O Arco e o Cesto”, a boneca
é o cesto, a bola é o arco. Os homens cagam e chutam, as mulheres carregam e cuidam.
Antes de nascer o menino ou menina ja recebe o0 nome masculino ou feminino, os pais
tracam planos de vida de acordo com o género sexual, sdo dadas varias insignias de
acordo com o género sexual. E se desenvolvem até a fase adulta nessa divisdo de papéis.

A bola que o menino chutava, as guerrinhas que ele fazia, transforma-se na
rivalidade contra outros meninos e no perfume masculino para conquistar a primeira

namorada, e como diz o texto, “alguns anos mais tarde, oferecem-lhe um arco muito
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maior, flechas ja eficazes, e os passaros que ele traz para sua mée sdo a prova de que ele
€ um rapaz sério e a promessa de que serd um bom cacador”. Depois vém as figuras
modernas do primeiro emprego, primeira bebida alcodlica, primeira balada, primeira
vez a dirigir um carro de verdade, primeira relacdo sexual, que tornam o rapaz um
“verdadeiro cacador, um kybuchuété”®. Essas expectativas depositadas nos filhos era
algo que mexia com os LGBTeens. Muitos deles diziam ndo ter medo dos pais ao
assumir a homossexualidade, mas alegavam que ficavam com receio de desaponta-los.

E esses debates quase sempre eram levantados pela Hosana e pela Dani,
heterossexuais vaidosas e delicadas, as bonequinhas da Escola. Os gays gostavam muito
de ouvi-las, e acredito que a heterossexualidade delas é que tenha garantido o interesse
deles, pois eles ja haviam banalizado essa discussdo das insignias sexuais. J& tinham
aprendido a lidar com isso. Uma conversa entre eles, meninos gays, que haviam passado
pelos mesmos constrangimentos, era diferente quando defendido por uma menina,
hétero, com uma familia sem preconceitos explicitos, pois o0 pai de Hosana deixava a
filha na porta da Escola.

Esse tabu sobre o contato fisico com as insignias mais evidentes do
sexo oposto permite evitar assim toda transgressdo da ordem sdcio-
sexual que regulamenta a vida do grupo. Ele é escrupulosamente
respeitado e nunca se assiste a estranha conjuncéo de uma mulher e
um arco nem aquela, mais que ridicula, de um cacador e um cesto
(CLASTRES, 1990, p. 75).

Acontecendo essa conjun¢do, o “Pané” ou ‘“azar na caga” ¢ atraido. Essa
“maldi¢do” é vista por muitos pais ao verem o0 filho se interessando por atividades
classificadas femininas, ou o contrario. Os pais temem a homossexualidade no filho,
entre muitos motivos, pois eles temem que o filho e a familia deixem de ser vistos como
célula da comunidade a que pertence. A homossexualidade ainda é considerada indtil
para a reproducdo, portanto, a unido homossexual ndo gera uma nova familia, ndo gera
novos consumidores, ndo gera padrdes de cacga, coleta e nem troca de bens. Ainda é
forte o0 argumento de que um filho homossexual destroi a estrutura social e danifica a
economia. O casamento e a familia legitimam o estado da estrutura e um filho gay néo
garantiria a solidez dessa estrutura, por isso € indesejavel.

Muitos adolescentes acreditam nisso e isso da inspiracdo de sobra para a

composicao de suas paginas. Alguns tém medo da estrutura social, como ficou evidente

% Termo utilizado por Pierre Clastres no livro “A sociedade contra o Estado”, 1986. Kybuchuété significa
verdadeiro cacador, guerreiro.
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no Fanzine 3 sobre Seguranca e Saude Publica; outros se sentem fora da estrutura, como
nas paginas 8 e 9 do Fanzine 2 no qual a realidade é como se fosse a tela de uma TV e
com a frase “Eu de fora” frisando essa posicdo; alguns se sentem vazios e invisiveis
diante da estrutura, como a capa do Fanzine 2 em que um boneco assexual é
bombardeado por varios elementos:

O boneco unissex no caos da capa € como as criangas, que Sao
bonecos neutros que os pais usam pra brincar, mas brincam errado,
porque  0s  pais deles também  brincaram  errado.
(VINICIUS/SARAIVETTY).

Essas divisGes de papéis foram trabalhadas em diversos temas, como sobre o
Alistamento Militar Obrigatério, a presenca de mulheres e homens homossexuais na
Seguranca Publica, como se estes ndo tivessem habilidade para lidar com essa atividade.
E, até entre os LGBTeens, é comum imaginar que uma mulher ou gay teriam funcbes
menos arriscadas nas Forcas Armadas, o que me lembrou o trecho em que se diz que um
Guaiaqui que atraira o Pané e ndo podia mais usar o arco, podia capturar tatus e quatis
com as maos, tipo de caca que estd longe de apresentar a mesma dignidade que a caca
com arco. Um gay ou mulher num posto alto de comando militar, ou um homem
heterossexual que ndo demonstra interesse na seguranca e disciplina da sociedade,
introduzem um fator de desordem que, de tdo indesejavel, provocam em alguns a
homofobia e 0 machismo que se manifestam por meio de piadas, violéncia verbal e
fisica; e, no caso destes LGBTeens, provocam as tensdes, angustias e anseios que se
manifestam por meio das composi¢des das paginas.

Acredito que compor paginas de um fanzine, que muitas vezes fazem sentido
apenas para o proprio fanzineiro, assim como o canto dos cacadores Guaiaqui,
manifestam a funcéo aberta de comunicacdo e também funcionam como constitui¢do de
um Ego. Como a intengdo da Escola Jovem LGBT é a divulgacdo de producdes
culturais, escolheram publicar paginas que além de mostrar temas frequentes sobre
diversidade sexual, também mostrassem um pouco desses adolescentes. Algumas
paginas eram tdo carregadas de emogOes pessoais que se tornaram abstratas e, por ndo
atingir o receptor, ndo foram impressas. Mas podem ser vistas na sede da Escola. Ao
mesmo tempo, € uma tristeza saber que algumas paginas nao foram publicadas a fim de
manter o carater social do Ponto de Cultura e de divulgar material que objetivasse a
militdncia LGBT e a visibilizagdo de assuntos pouco discutidos fora dos grupos de

homossexuais.
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Participar daqueles encontros causou um impacto muito grande em mim e nos
alunos. Eu tinha meus circulos sociais, eles tinham os deles, mas quando eles
comecavam a justificar suas composicoes, era praticamente uma purificacdo. Como, por
exemplo, o pedido de Max de colocar uma abdbora em uma das paginas. Sua
explicacéo:

“Eu ndo era uma crianga, eu era uma abobora querendo ser princesa. Eu era

um gato feio, mas posso virar uma gata linda num estalar de dedos”.

E esse pacote de “Luftal MAX”?

“Porque meu nome é Max e estou pronto pra explodir”.

Atualmente, os fanzines “No Closet!” sdo trocados com outros grupos de
fanzineiros ou em eventos sobre diversidade sexual, e é sempre recebido com muita
curiosidade e admiracdo. Mas as paginas impressas dessas revistinhas artesanais nao
carregam nem metade das historias, angustias e alegrias que foram o combustivel para a
criacdo. Foi inevitavel ndo fazer um paralelo com o artigo “Palavra (en)cantada, palavra
encorpada” (MORELLI, 2010), sobre “o tipo de interacdo social sui generis que torna
possivel a criagdo”. Ao final de vérios encontros (5 que participei) senti um nd na
garganta ao perceber que muitos daqueles alunos, outrora tdo expressivos, alegres e
sentindo-se seres integrais e integrados, retornariam para suas casas onde teriam que se
adequar a uma estrutura, seguir regras, obedecer a sexismos, viver um fragmento
desagradavel da vida e voltar para dentro dos armérios, calados, para no proximo final

de semana sairem do armario no “No Closet!”.

Considerac0es Finais

Em se tratando de homossexuais e as politicas publicas, as injusticas que se
cometem por omissao do poder publico, sdo em relacdo a falta de politicas de educacgéo
eficientes para a mudanca de mentalidades, e de uma legislagdo que assegure aos
homossexuais direitos especificos, condizentes com a manifestacdo de sua sexualidade,
e que, por outro lado, fazem parte das garantias constitucionais dos demais individuos,
embasadas na Constituicdo de 1988. A acdo injusta acontece por meio da agressdo e
discriminagdo que agravam a intolerancia as pessoas com orientagdo sexual para o

mesmo sexo. A partir dos relatos, percebe-se que apesar da dor causada pelo
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preconceito, principalmente aquele sofrido no @mbito familiar e discriminacdo social,
existe esperanca de que a luta contra a homofobia seja vencida. Mesmo que isso leve
mais tempo do que o esperado pelas politicas publicas implantadas até o presente

momento.
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