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RESUMO

Partimos do pressuposto que o ensino de filosofia é fundamentalmente diferente do
ensino cientifico e que esta distincdo influenciara em grande medida o seu
desenvolvimento escolar, sobretudo se questionamos a efetividade do campo filoséfico
enguanto area educacional. Dito isto, analisaremos o seguinte problema neste artigo: por
que o ensino de filosofia brasileiro tem de ser investigado como um problema
filoséfico? Nossa hipdtese de trabalho sugere que a formacdo académica em filosofia
pouco privilegia o debate filosofico acerca da escolarizacdo filosofica, restringindo o
assunto aos aparatos programaticos, didatico/metodolégicos ou pedagdgicos. A
argumentacdo incidird em, primeiro, denunciar o modo pouco filosofico que os projetos
pedagdgicos das Universidades estaduais paulistas relegam a formacédo do professor;
Depois, da desnaturalizacdo de praticas escolares que envolvam a escolarizagdo
filoséfica em nivel médio. Procuraremos mostrar que a relacdo entre o ensino e o
aprendizado da filosofia traz especificidades proprias a este saber e que envolvem uma
postura filoséfica por parte do docente.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Aprendizado em Filosofia. Formacao
Universitaria em Filosofia. Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

ABSTRACT

We are working on the assumption that the teaching of philosophy is fundamentally
different from the scientific teaching and that this distinction will influence to a large
extent your school development, especially if we are questioning the effectiveness of
the field while philosophical educational area. That said, we will look at the following
problem in this Article: why that the teaching of philosophy Brazilian has to be
investigated as a philosophical problem? Our working hypothesis suggests that the
academic training in philosophy rather favors the philosophical discussion about the
schooling philosophical, restricting the subject to programmatic apparatuses,
didactic/methodological or teaching. The argument will focus on, first, denounce the
way little philosophical frameworks that the pedagogical projects of the state
Universities “Paulistas” relegate the formation of the teacher; Then, the denaturing of
school practices that involve the philosophical schooling in High School. We will show
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that the relationship between the teaching and the learning of philosophy includes
specificities characteristics to this knowledge and that involve a philosophical stance on
the part of the teacher.

Keywords: Teaching of Philosophy. Learning in Philosophy. Undergraduate's from
Philosophy. Teaching of Philosophy in High School.

Apresentacao

A partir de 2008 ocorre a reinstitucionalizagio da filosofia como disciplina
obrigatdria no ensino médio brasileiro. Passados quase sete anos desta diretriz, cumpre
questionar se compreendemos as especificidades da natureza filosofica em sala de aula,
sobretudo quando exigimos a efetividade deste saber relacionado a area educacional.
Diferentemente do ensino de ciéncias como a biologia, a fisica ou a matematica, quando
a filosofia figura como disciplina nos programas escolares, inevitavelmente surgem
perguntas pela justificagdo da sua presenca curricular: por que filosofia na educagao
basica? A principal razdo para a presenca desta pergunta reside na particularidade da
natureza filosofica. Ao contrario da biologia ou da fisica, epistemos cuja boa parte dos
resultados sobre seus objetos e métodos de pesquisa sdo consensuais, a filosofia
caracteriza-se pelo contorno do pensamento sobre si mesmo e, nesta vereda,
originariamente questiona os seus temas, finalidades e procedimentos de investigacéo.

A problematizacao constante sobre a caracterizacdo filoséfica incide no modo de
compreensdo do seu ensino. Ao enfocarmos, por exemplo, a fisiologia enquanto objeto
de transmissdo, partimos do pressuposto que estudaremos o funcionamento de
determinado organismo. O procedimento utilizado serd a explicitacdo das mdultiplas
funcGes mecanicas, fisicas e bioguimicas nos seres vivos. Para isso, traremos saberes
comuns de outras ciéncias como a quimica e a fisica. Em uma prova objetiva, sera
possivel identificar a compreensdo sobre determinada fungdo de musculo ou 6rgdo por
parte do aluno.

O caso é gue na finalidade de ensinar a filosofia deparamo-nos com uma série de
questbes que ndo existiam no exemplo anterior: De qual filosofia falamos? Do
idealismo ou do existencialismo? Se do idealismo, trata-se do platdnico ou do

hegeliano? Ensinaremos através da sua explicitacdo historica ou sistematica?

1 Lei n° 11.684, de dois de Junho de 2008, altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatérias nos curriculos do ensino médio.
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Aproximaremos a sua compreensdo de um saber historico, gramatical, artistico?
Avaliaremos de um ponto de vista argumentativo, interpretativo, cronolégico? Séao
apenas algumas das perguntas possiveis que a atividade de ensinar e aprender a filosofia
nos convoca a pensar. Isto por um pressuposto simples: A filosofia é uma atividade em
si mesma problematica. Como tal, a escolarizacdo filosofica valerd segundo o modo
como concebemos a propria filosofia.

O problema é que uma parcela das nossas pesquisas? mostra a minima reflexao
filoséfica acerca da formacéo do professor em filosofia. Desde o inicio de 2010 temos
nos dedicado a compreender a recepcdo ¢ o debate sobre a temadtica “ensino de
filosofia” a partir da criacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo
(1934). Para isso, revisamos cerca de 40 dos mais tradicionais periddicos especializados
em Filosofia, Educacdo e Filosofia e Educacdo. Temos verificado que esta temaética,
além de escassa, foi pensada de maneira muito restrita no pais. A escassez deu-se a
medida que, do total de produgdes revisadas, nem um por cento dedicaram-se ao ensino
e aprendizado da filosofia. Também conferimos que este assunto esteve amplamente
embasado em um modo de transmitir um conteudo da tradicdo filosofica e no melhor
método para fazé-lo. De maneira mais precisa, trés discursos imperaram nos
documentos encontrados sobre a questdo: (1) do entendimento da importancia do ensino
da filosofia para a sociedade, para a cultura e para a formacao critica do homem; (2) da

reflexdo sobre os temas e conteudos a serem ensinados e sobre o curriculo; (3) da busca

2 Todas essas pesquisas partiram de problemas enunciados por Gelamos (2009), em seu livro O ensino da
filosofia no limiar da contemporaneidade, que objetiva desenvolver uma série de questdes sobre a sua
pratica docente. Essas questdes se materializaram em um problema central: o que faz o filésofo quando
uma de suas tarefas na contemporaneidade é ser professor de Filosofia? ApGs revisar a bibliografia
disponivel, Gelamo (2009) levanta a suspeita de que a producédo teérica sobre o ensino de filosofia no
Brasil parece ainda recente e bastante restrita. Procurando verificar aquilo que Gelamo afirma, fizemos
um levantamento bibliografico a fim de investigar tal suspeita e notamos que néo hé, na producdo tedrica
sobre o0 assunto no Brasil, uma pesquisa que faca tal resgate histérico. Pelo contrario, notamos um
esquecimento daquilo que foi produzido teoricamente sobre o assunto. Ja no inicio de 2010 foi proposta
uma investigacdo que teve como titulo O “lugar” do conhecimento e da experiéncia no aprendizado da
filosofia, da qual fui bolsista PIBIC/CNPq (Edital 2010/11 — processo 145202/2010-0). Nela procuramos
analisar as producdes sobre o ensino de filosofia em 16 periddicos especializados em Filosofia, Educagdo
e Educacdo e Filosofia que tiveram circulacdo a partir de 1934, ano da criagdo do curso de Filosofia na
Universidade de Sdo Paulo (USP), até o ano de 2008, com a aprovacdo da Lei 11.684/2008, que previa a
obrigatoriedade da disciplina Filosofia para toda a educagéo de nivel médio no pais. Na sequéncia dessa
revisdo, decidimos ampliar o nimero de periddicos a serem analisados, uma vez que tinhamos encontrado
poucos documentos nos anteriormente verificados. Em outra pesquisa intitulada O Ensino de Filosofia no
Brasil: a recep¢do e o seu debate nos periddicos brasileiros, sob o fomento da FAPESP [Processo
2011/21785-0. Vigéncia de 01/03/2012 a 31/12/2012], na modalidade Iniciacdo Cientifica, investigamos
qual a recepgdo do debate sobre o ensino de Filosofia em mais 10 periddicos brasileiros. No momento,
estamos desenvolvendo uma historia filoséfica sobre o ensino de filosofia no Brasil com base no
pensamento arqueologico de Michel Foucault. A pesquisa conta com financiamento da FAPESP
[Processo 2012/21672-4. Vigéncia de 01/10/2013 a 28/02/2015].
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do entendimento metodolégico do ensino da filosofia. Acreditamos que pensar a
filosofia escolarizada nestes termos, além de restringir o seu debate aos aspectos
técnicos de programa e didatica, impossibilita a problematizacdo filoséfica acerca do
aprendizado da filosofia.

Dado este diagnostico, procuraremos, neste artigo, examinar 0 seguinte
problema: Por que o ensino de filosofia brasileiro tem de ser investigado como um
problema filos6fico? Como ja demonstramos, a filosofia é um tipo de saber
substancialmente diferente do saber cientifico, dado que a sua caracterizacdo € ja um
problema. Presente enquanto disciplina no ensino médio do pais, a filosofia traz consigo
questBes que, embora reduzidas ao desenvolvimento de estratégias didaticas, s6 podem
ser refletidas de um ponto de vista filosofico, procurando pensar a si mesma enquanto
oportunidade de formacdo entre docentes e discentes. Uma reflexdo cuja roupagem é
filoséfica, por exemplo, pode chegar a conclusédo de que nem mesmo a filosofia pode
ser ensinada ou aprendida, o que colocaria em cheque a sua escolarizagdo. Contudo,
para promover este debate é preciso ir muito além das discussdes sobre os melhores
programas e métodos de ensino, como se tem feito. Convocamos, entdo, o professor a
pensar-se enquanto filésofo, que se problematiza também como professor.

A discussdo apresentada encontra amparo institucional do Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia (ENFILO) - subgrupo do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo e Filosofia (GEPEF). Procuraremos pensar a relevancia do
enfoque filosofico acerca da filosofia escolarizada trazendo as contribuicdes de dois
pesquisadores. Uma das investigacGes tem sido desenvolvida em nivel de mestrado
[FAPESP. Processo 2012/21672-4] e procura mostrar como foi pensada a formacéo do
professor em filosofia no Brasil a partir da criacdo da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1934. O outro trabalho converge a producdo
tedrica do ensino de filosofia as préaticas escolares experimentadas na educacdo média
brasileira [PIBIC/CNPq e PIBID/CAPES]?.

3 A presenga da filosofia como disciplina obrigatéria da matriz curricular do Ensino Médio brasileiro
apresenta desafios e possibilidades em trés &mbitos principais e que podem ser contemplados pelo PIBID:
o da formacdo docente nas licenciaturas em filosofia, o da formag&o continuada dos professores do ensino
béasico e o da formacdo dos estudantes do ensino basico. O subprojeto PIBID de licenciatura em Filosofia
prople-se a tratar de forma integrada os trés dmbitos citados e a articular ensino, pesquisa e extensao.
Para tanto requerera parceria entre a universidade e a escola basica no desenvolvimento das atividades de
formacdo a serem realizadas na universidade e na escola basica. O subprojeto tem como objetivo geral
aprimorar a formacdo docente propiciada na licenciatura em filosofia e a formagdo continuada dos
professores do ensino basico, bem como, contribuir para a melhoria da qualidade da formacéo propiciada
aos estudantes do Ensino Médio. O exercicio do filosofar, aqui entendido como atividade sistematizada
do pensamento sobre questdes relevantes para estudantes e professores, é o problema central. O objetivo
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Traremos como hipotese de trabalho que a formacdo universitaria dos
professores em filosofia no Brasil raramente contribui para as exigéncias do ensino de
filosofia em nivel médio. Procuraremos mostrar que 0 modo historico e sistematico que
a filosofia é submetida na academia pouco efetiva o seu aprendizado em séries
anteriores, sobretudo quando se compreende a leitura e a escrita do texto filosofico
como pura exegese. Ademais, uma defesa pedagdgica sobre os contetdos e 0s métodos
de ensino pouco colabora nesta discussdo, posto que relega a ensinabilidade as melhores
estratégias de transmissdo. Partindo do pressuposto que o ensino e o aprendizado da
filosofia exige uma postura filosofica por parte daquele que a professa, 0 objetivo deste
artigo é proporcionar ao leitor um ensaio filoséfico acerca do ensino de filosofia no
Brasil, identificando alguns discursos académicos sobre a formacdo em filosofia que

dirimem o pensar criativo na préatica escolar do nivel médio.

A auséncia da formacdo filosofica do professor em filosofia no Brasil

Um modo simples de verificar a auséncia de uma formacéo filoséfica acerca do
professor em filosofia no Brasil retoma os projetos pedagdgicos que vigoram nas
Universidades do pais. Tendo em vista a influéncia que exerceu nos ditames da pesquisa
e da docéncia filosofica, analisaremos os projetos pedagogicos da Universidade de Séo
Paulo (USP) e também na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

A preocupacdo na formacdo do professor de nivel médio da Faculdade de
Filosofia da USP é recente. O atual projeto pedagdgico (vigor de 2012 a 2016)
reconhece o objetivo de proporcionar a pesquisa e a docéncia tanto do Ensino Superior

como do Ensino Médio, “sempre pela compreensdo da unidade indissoluvel das duas

sera propiciar a estudantes da licenciatura e do ensino basico e a professores do ensino basico e da
universidade atuantes no projeto reflexdes filoséficas acerca da realidade que os cercam e sobre as
experiéncias que o trabalho em parceria suscitard. O fato de no campo da filosofia coexistir diferentes
tendéncias filosoficas, varias filosofias, ndo pode deixar estudantes e professores de filosofia a deriva.
Caso estes ndo tenham ainda adotado um referencial de analise, sera importante que problematizem a
prépria situagdo conflitiva. A nossa experiéncia se inicia na Escola Estadual José Alfredo de Almeida, em
Marilia/SP, onde desenvolvemos o projeto PIBID/CAPES. Em participagdo por um ano e meio,
acompanhamos as aulas semanais (1° ano, 2° ano e 3° ano), conjuntamente com o supervisor responsavel
por ministrar a disciplina na Escola. Nossa inicia¢do com a sala de aula suscitou em questdes relacionadas
com a imagem tradicional do movimento de ensinar/aprender. Praticas dadas como tradicionais no ensino,
ndo surtiram efeito nos estudantes. A falta de motivacdo nos fez reavaliar as concepces tradicionais de
ensino. A necessidade de compreensdo de tais problemas motivou-nos, primeiramente, a pensar qual seria
o papel da filosofia para o ser humano. Serd que a filosofia teria uma fungdo educativa, no aspecto
formativo? Se sim, o que seria ensinar filosofia? Sera que haveria apenas uma metodologia de ensino e,
por conseguinte, uma Unica concep¢do de filosofia? Quais sdo os argumentos que fundamentam a
presenca da Filosofia no Ensino Médio?
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atividades, ou seja, da visdo de que a atividade docente decorre da pesquisa e de que o
exercicio da capacidade critica, essencial ao filosofo” (s/d, s/p)*, porém, identifica
claramente a auséncia desta preocupacdo em suas raizes historicas. Do projeto:

Cabe comentar a auséncia no eixo de formacdo do Departamento de
Filosofia da formagdo de professores para o ensino médio, de modo
gue também este contingente pudesse ser profissionalizado. A razéo é
fundamentalmente histérica e estd ligada a reforma do ensino
empreendida pela ditadura militar nos anos 60 e 70 e que, no bojo de
um ataque geral as ciéncias humanas e deliberadamente a memoria
cultural e histérica da nacdo, baniu do ensino médio, daquilo que
deveria proporcionar a formacédo geral e de base do cidaddo brasileiro,
as ciéncias humanas - historia, geografia, sociologia e filosofia,
substituidas por um améalgama confuso denominado "educacdo moral
e civica", ao mesmo tempo em que promoveu uma expansdo do ensino
médio publico e privado na direcdo da profissionalizacdo técnica.
Mesmo depois das sucessivas reformas empreendidas nas décadas
posteriores, a filosofia continuaria excluida da grade obrigatéria das
disciplinas do ensino médio. Isso gerou, em virtude das consideracées
iniciais, uma auséncia, modulada pela regulamentacéo e organizacéo
institucional do ensino, de demanda social por professores de filosofia
para o ensino medio (s/d, s/p).

A partir de 2008 este cenadrio muda. H4 demanda social por professores de
Filosofia. Ndo de modo desinteressado, a sequéncia deste documento enuncia a
necessidade de “criar um terceiro contingente de formacao, a saber, daqueles formados
em filosofia que se dedicardo ao ensino médio (meta de longo prazo - 10 anos; acdes
continuadas e sisteméticas a serem implantadas a curto prazo - 2 anos)” (s/d, s/p).
Apesar disso, 0 ponto critico que gostariamos de apontar neste documento, além da
auséncia da preocupacdo com a formacdo do professor em filosofia pelo circuito
académico, aqui representado na figura da USP, é o total descaso em pensa-lo como
matriz filoséfica. Ha dois pontos especificos a serem destacados.

O primeiro deles é a inexisténcia de programas de p6s-graduacdo em Filosofia
que tenham como linhas de pesquisa o ensino de filosofia, principalmente voltados para
o0 nivel médio. O proprio projeto da USP afirma que “evidentemente o nticleo da missao
formativa do Departamento de Filosofia estd na formacdo de pesquisadores e

professores de nivel superior” (s/d, s/p). O curioso € que, apesar da formacdo do

4 O referido projeto, embora tenha vigéncia entre os anos de 2012 a 2016, néo traz a informac@es sobre os
autores, ano de formulagdo, bem como paginacdo. Preferimos adotar o sistema “s/d, s/p” quando o
citamos ipsis litteris. Vale lembrar que a consulta online podera ser feita no seguinte endereco eletronico,
também disposto nas referéncias bibliograficas:
http://filosofia.fflch.usp.br/departamento/projetoacademico
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professor em filosofia — também para 0 ensino superior, € bom que se diga — trazer
consigo especificidades proprias a esta saber, ndo ha nenhuma disciplina filosofica que
reflita sobre o seu ensino e, sobretudo, ndo ha interesse em desenvolver o ensino de
filosofia de um ponto de vista filosofico. Prova disto ¢ a divisdo de “arcas da pesquisa
filosofica” (s/d, s/p) que o referente projeto propde. De um lado, ha a tradicional matriz
historica (Antiga, Medieval e Renascentista, Moderna, Contemporanea). De outro, a
matriz tematica (Logica e Filosofia da Linguagem, Etica e Filosofia Politica, Teoria das
Ciéncias Humanas, Teoria do Conhecimento e Filosofia das Ciéncias, Estética e
Filosofia da Arte). Em nenhum momento ha mengao a filosofia da educagao como “area
filosofica”, tampouco ao ensino de Filosofia.

Guilhemo Obiols (2002) sugere que este descaso da comunidade filoso6fica com
a reflexdo sobre o seu ensino, para além de priorizar as pesquisas, ancora-se em uma
espécie de “heranga pedagogica”. Retomando Obiols, Eduardo Rabossi (2002 p. 15-16)
explicita esta hipotese:

Alguém aprendeu a filosofia de determinada maneira, ensinada por
professores que por sua vez também a aprenderam dessa maneira e,
como é natural, segue-se com o costume de ensinar da mesma forma,
sem sentir a necessidade de algum tipo de questionamento. E que
guando uma pratica se torna padrdo, quando é canonizada, 0 exame
critico ndo apenas é considerado desnecessario, mas também pode ser
tachado de mal gosto.

Esta (mal)dita heranca é transposta na estrutura curricular de boa parte dos
cursos universitarios em filosofia no Brasil. Como ja pressupdem técnicas de ensino e
aprendizado, que foram definidas pela didatica, hd pouco ou quase nada a ser pensado.
E quando ha, deve ser refletida pelo pedagogo, originariamente legado a problematicas
menores. O fildsofo ha de se ocupar com as grandes questdes da humanidade, que se
inserem nas areas éticas, epistemoldgica ou politicas, ainda que o que se tenha feito nas
universidades brasileiras seja uma reproducdo de comentarios do ja pensado pelos
filésofos candnicos.

O ensino de filosofia, desse modo, reduz-se ao arremedo do ja feito. Uma vez
que o professor de filosofia pouco refletiu filosoficamente sobre no¢ées como ensino e
aprendizado, ha a transposi¢do da docéncia recebida na academia para o ensino médio.
Ndo em raras vezes, este docente entende que o objetivo de um ensino filoséfico,
quando em contato com adolescentes, seria 0 de inunda-los com as melhores técnicas da

explicacdo e do comentario de textos em filosofia, ou ainda, possibilitar a erudi¢do nos
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entornos de sua histéria. A proxima secdo deste artigo dedica-se a identificar a
transposicao de alguns dos pressupostos filosoficos na formacéo académica em relacdo

ao ensino filosofico no grau meédio.

As (im)possibilidades do pensamento filoséfico sobre o ensino de filosofia na
educacdo média brasileira

Realizamos outra pesquisa® que mostra sérios equivocos de compreensdes
filosoficas estritamente académicas na pratica escolar de nivel médio. De um ponto de
vista metodologico, a relacdo entre a filosofia, sua historia e sistematizacdo, quando
abarcada em ambito universitario, precisa ser questionada. Do mesmo modo ocorre com
nogbes simples tais como “leitura” e “escrita” de um texto em filosofia.
Problematizaremos estes pressupostos de pensamento.

A primeira ingeréncia de pensamento repousa na concepcao de que a filosofia é
historica. Essa proposi¢do traz consigo um paradoxo indissociavel ao seu ensino: Se
ndo podemos desconsiderar a existéncia de uma tradicdo legitimada historicamente a
filosofia, o ensino desta histria pouco considera a problematizacdo pessoal do
educando. A partir de uma compreensao intimamente historica sobre a filosofia, faz-se
do seu ensino um resgate das principais tendéncias de pensamento que se destacaram na
historia deste saber. Em geral, este procedimento restringe-se a uma narragdo e sintese
da vida, das obras e principais ideias dos filésofos, que impossibilita o aprofundamento
tedrico em cada doutrina. Em outras palavras, a contextualizacdo historica, enfocada na
biografia e influéncias intelectuais de Karl Marx, parece insuficiente para a
problematizacdo da atual sociedade por parte do aluno, ainda que possa ser uma
possibilidade de tratar a questdo. A consequéncia disso é que o discurso filoso6fico tende
a tornar-se impessoal e anénimo quando inviabiliza a experimentacdo dos proprios
problemas dos estudantes, condizentes ao tempo e espaco que estdo circunscritos.

Outro equivoco compreende a ideia de que o sistema filosofico de pensamento
organiza-se num todo coerente e organico, em que pesa a busca por uma universalidade

conceitual. Enquanto “sistema de pensamento”, elegemos tematicas a fim de conferir-

S A nossa experiéncia com o ensino de filosofia, especificamente na Escola Estadual José Alfredo de
Almeida, em Marilia/SP, em que desenvolvemos o projeto PIBID/CAPES, conjuntamente com as
reflexbes desenvolvidas no @mbito do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia
(ENFILO) - subgrupo do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo e Filosofia (GEPEF) tem mostrado
que a filosofia, como disciplina instituicionalizada, delimita como necessario seu ensino através do
contato tedrico com os autores cléssicos dentro da histéria desse saber.
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Ihe uma sistematizacdo didatica. Da ética, procuramos a defini¢cdo de sua natureza; Da
politica, inquirimos o estado de governo ideal, vez ou outra recorrendo ao modo como
os filésofos compreenderam esta area em questdo. No entender de Lidia Maria Rodrigo
(2009, p. 42), este procedimento “tem a intengdo de conferir-lhes unidade e ordem, de
modo que facilite a orientacdo numa grande multiddo de conhecimentos, visando a
aprendizagem”

O claro exemplo desta abordagem é o aspecto “didatizante” do manual filos6fico
utilizado pelo Governo do Estado de S&o Paulo, intitulado Caderno Sdo Paulo Faz
Escola. Este documento procura orientar professores e estudantes por meio de temas
transversais. Funcionando como guia de ensino da disciplina, o professor tem como
objetivo inserir os estudantes em discussOes e transmitir valores presentes na
contemporaneidade. No caso do Ensino de Filosofia, o contetdo tematico restringe-se a
recortes de sua historia, de maneira a ocorrer “apropriacdes” pouco filoséficas dos
conceitos dos filésofos. Os conceitos sdo tratados analogamente como férmulas de
pensamentos, prontas e estabelecidas. Ha uma clara preocupacado pela apresentacdo dos
resultados e das teses filosoficas, em detrimento do trabalho que permite ao estudante
compreender de que modo o filésofo chegou até elas. Ndo seria demasiado mencionar
que a filosofia caracteriza-se por um assombro com a realidade, que cria a
problematizacdo sobre os saberes e as praticas cotidianas. Valorizar as teses filosoficas
em detrimento das questfes levantadas pelos filosofos em seu tempo €, para dizer o
minimo, um trabalho filos6fico impensado.

Seguindo a nossa analise de pressupostos, nogdes como “leitura” e “escrita” do
texto filosofico também precisam ser problematizadas. Incorreremos em sérios
equivocos se transpormos ipsis litteris a sua compreensdo académica para o ensino de
filosofia na educacdo média. Antes, é preciso compreendermos o que se entende por
“leitura e escrita do texto filosofico”. Atinente a leitura, Jean-Francgois Lyotard (1993, p.
117) afirma:

E preciso acentuar que uma leitura ndo é filosofica apenas porque 0s
textos sdo tidos por filésofos — ou porque seus autores sao
considerados autores da historia da filosofia, de Platdo a Sartre —, uma
vez que se pode ler textos filosoficos sem filosofar e ler textos
considerados artisticos, politicos, jornalisticos filosoficamente.
O mesmo se pode dizer da escrita em filosofia. Ndo é porque escrevemos sobre
filésofos, temas como a ética, a politica ou a arte, que estaremos escrevendo

filosoficamente. Em outros termos, a natureza disciplinar do texto trabalhado pouco
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confere 0 modo como nos prostramos sobre ele. O caso € que ha compreensdes e
demandas muito distintas entre a leitura e a escrita para a formacdo académica do
graduando em filosofia se comparado ao estudante de nivel médio. E preciso
distinguirmos muito claramente uma de outra aptidé&o.

Enquanto formadora de pesquisadores e professores de filosofia, o ensino
universitario prioriza o rigor logico e argumentativo de seus textos. No Projeto
Pedagdgico da Unicamp (s/d, p. 3), instituicdo que mais fundamenta este instrumental
para a formacéo de seus graduados, “um texto classico deverd ser lido, e a leitura desse
texto, acompanhada por sua exegese criteriosa, apoiada por uma bibliografia secundaria
pertinente, constituira o nucleo de cada disciplina do curriculo”. E o estudante, a fim de
exercer a sua exegese criteriosa, procurara responder a perguntas definidas dentro do
texto:

Trata-se de buscar saber 0 que o texto em questdo esta dizendo, e isto
envolve a formulacdo de outras questdes, mais precisas: quais Sdo as
questdes filosoficas para as quais 0 texto busca respostas? Qual € o
sentido dos termos que aparecem no texto? Quais sdo as premissas
pelas quais o autor do texto justifica suas pretensdes? Qual é a
estrutura logica dos argumentos pelos quais ele desenvolve suas
pretensdes? E a formulagio dessas questdes que permite distinguir
entre, de um lado, a abordagem de um leitor qualquer e, de outro, a
leitura que se espera de um graduando em filosofia (s/d, p. 5).

Embora nos pareca também um equivoco a prépria formacdo do graduando em
Filosofia ater-se a “buscar saber o que o texto em questdo esta dizendo”, uma vez que se
ndo prioriza em nenhum momento a formagdo para problematizar e argumentar
criticamente o que se estéa lendo, ndo é este o ponto que atentaremos aqui. Cabe mostrar
que o enfoque nos arregimentos Idgicos internos do texto de filosofia pouco produzira
uma leitura e escrita efetivamente filosofica por parte do educando em nivel médio.
Muito embora possam ser estes pontos intratextuais elementos objetivamente
importantes para a exposicdo escrita e oral, acreditamos que a tentativa de colocar
questdes em face do texto e procurar responde-las argumentativamente torna o trabalho

filoséfico mais proficuo com os adolescentes.
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A problematizacao filosofica e o retorno a si

Procuramos mostrar que o ensino de filosofia ndo pode ser compreendido como
0 ensino tradicional cientifico. A causa disso é o carater intrinsicamente problematizante
da propria natureza filosofica: Ensinar a filosofia implica caracterizagcdo propria deste
saber. E tal distincdo sé pode ser feita levando em consideracdo uma argumentacao
filosofica. O ponto problemaético desta relacdo € que na formacdo filoséfica brasileira
dos professores em filosofia, afora rarissimas excegdes, pouco ou nada SOomos
estimulados a refletir filosoficamente sobre pressupostos como “ensino”, “aprendizado”,
“educacdo” e, precisamente, as (im)possibilidades em se ensinar filosofia. Antes,
adestramo-nos a busca de conteudos e métodos salvacionistas, que foram formulados
por pedagogos e tedricos da didatica.

Diferentemente de propor mais um procedimento de ensino, dedicamo-nos a
questionar e a refletir sobre afirmacdes previamente admitidas na formacg&o universitaria
brasileira e, sobretudo, alardear para o0s riscos destes pressupostos quando da
experiéncia com a educacdo média. Sabemos que ha uma historia imanente a filosofia,
bem como boa parte destes personagens procuraram sistematizar o seu pensamento em
conceitos com pretensdo a universalidade. Discordamos, porém, que 0 ensino de sua
historia, seus temas e/ou o contato com os textos que produziram os filésofos candnicos
efetivard uma relacao filosofica em sala de aula.

Em troca, acreditamos que uma espécie de filosofar sera possivel a medida que
estabelecemos uma afinidade diferente com aquilo que ensinamos, aprendemos, lemos e
escrevemos. Para isso, é altamente necessario que o professor de filosofia assuma-se
enquanto filésofo, que traz como problema filosofico também a sua propria
ensinabilidade. Em que grau pode filosofar? Na relacdo consigo mesmo, ndo a partir do
outro. Acaso 0s gregos debatiam sobre os problemas dos aqueus, dos jonios ou dos
sumérios? E Kant, ao dedicar-se ao pensamento critico, analisou os limites e as
possibilidades do conhecimento segundo Aristoteles ou Tomas de Aquino? E a atitude
perante a (nossa) vida que nos permite ou nao filosofar.

Gongalo Armijos Palacios (2004), filésofo equatoriano radicado no Brasil e
professor da UFG, afirma que ao fazermos da filosofia académica um espaco puro da
exegese de obras e autores, inevitavelmente, traimos os gregos:

Essa € a traicdo dos gregos. Eram eles especialistas? Comentadores?
Eram académicos nesse sentido? Essa € a pergunta que deve ser
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respondida. Ou eram simples mortais que se sentiam em condicdes de
pensar sem ter de se deslocar dois mil anos no tempo. A questdo é
esta: os grandes fildsofos, gregos, modernos ou contemporaneos,
foram e sdo especialistas? Foram e sdo comentadores? Sao seus textos
cheios de referéncias, citagdes ou analises conceituais de conceitos
alheios, ou simples reflexdes proprias? Esses filosofos foram
preparados para comentar, para citar, ou, pelo contrario, para refletir?
(PALACIOS, 2004, p. 16).

Desse modo, procuramos pensar o ensino de filosofia enquanto um problema
que deva ser questionado ndo pela didatica, mas filosoficamente e, principalmente, que
se busque fazer das aulas de filosofia um espaco para reflexdes proprias sem o apego
excessivo a tradicdo historica ou temética. Esta atitude, além de desejavel, é altamente
necessaria ao aprendizado da filosofia em nivel universitario e médio. E ndo ha receitas
para isso. Se queremos uma aula filoséfica de filosofia é preciso que, primeiro, 0
professor de filosofia permita a (se) pensar diferente e novamente. Quem sabe nao
possamos ser mais criativos conosco mesmo ao lembrarmos que as descobertas se dao
mais no erro que nos acertos? Mais na auséncia que na presenca. Quem sabe ndo
sejamos mais generosos com 0s nossos alunos se, ao invés de aferirmos que
papagueiem quem foi Nietzsche, estabelecermos uma relagdo ndo moralista com as
nossas e vossas crencas e valores? Quem sabe ndo vale a pena nos arriscarmos mais?
Quem sabe ndo seremos menos verdadeiros e mais felizes assim? Quem sabe? Cada um
de nds, a sua maneira, em suas relagdes enquanto filésofos que educam e educadores

filosofam. Quem sabe...
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