A AUTOAVALIACAO E AUTOCORRE(;AO NA PRATICA AVALIATIV AEM
MATEMATICA

SELF ASSESSMENT AND SELF CORRECTION IN PRACTICE IN
MATHEMATICS EVALUATIVE

Daniel dos Santos Costa

RESUMO

Diante da situacgéo vivida pela grande maioria daslas, no que concerne ao processo
avaliativo, onde s&o atribuidas mencbOes aos alangartir de trabalhos, testes e
verificagcoes, realizadas em momentos “especiaisiiy clima de apreenséo e medo;
percebemos o grande desafio para ndos educadovesicidr a acao avaliativa como
parte integrante do processo ensino-aprendizageserolvemos este estudo, com
alunos do 7° ano e 8° ano do ensino fundamentain#einstituicdo de ensino privado
de Brasilia, a fim de que a avaliagdo fosse pedeetdmo parte integrante do processo
ensino-aprendizagem, a partir de atividades apEauin espacos pequenos de tempo,
oportunizando uma autocorrecdo por parte do alune drros assinalados e
autoavaliacdo do aluno, procurando assim avalkédnmmo na sua integralidade.
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ABSTRACT

Given the situation experienced by the vast majoot schools, regarding the
evaluation process, where students are assignet ttom work, tests and checks,
made in times “special’ in a climate of apprehensand fear, realize the great
challenge for us as educators: to experience ti@naevaluation as part of the teaching-
learning process. We developed this study, witdesits from ¥ grade and 8 years of
elementary education at an institution of privatba®ls in Brasilia, in order that the
assessment was perceived as an integral part chimgalearning process, from
activities implemented in small spaces for timejrgg the opportunity to self-correction
by the student self-assessment of the errors egpahd the student, attempting to
assess the student in its entirety.

Keywords: Evaluation. AutoCheck. Self Assessment. Completene

Introducao
O processo de avaliacdo da aprendizagem congit@érs um tema muito
discutido nos ultimos tempos. Diversos pesquisadtém se dedicado a identificar as

potencialidades e as fragilidades observadas nendelyimento desse processo que
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perpassa toda a organizacdo do trabalho pedag@gitipado na escola (HOFFMANN,
2003; LUCKESI, 2003; PERRENOUD, 1999; VILLAS BOA&)05).

Os pesquisadores da &rea ressaltam a necessiddodatlea avaliagdo como
parte integrante do processo de ensino-aprendizagpeiscando, por meio dela,
perceber o aluno na sua integralidade (aspectost@g e atitudinais). Nesse sentido,
a avaliacado se torna um instrumento que favorecpraf@ssor refletir sobre toda a
producao de conhecimento do aluno, criando assimsada de aula, um espaco onde a
criatividade e a curiosidade sirvam como instrumema constru¢cdo de novos saberes
junto aos alunos, construindo significados e cordg eventuais desvios no processo de
aprendizagem. Uma das maneiras de viabilizar estaaf de tratar a avaliacdo da
aprendizagem é a adocao da autoavaliacdo e daaetgin na organizagdo do trabalho
pedagogico, pois estas estratégias podem permiéilumo tornar-se protagonista do seu
processo de aprendizagem, além disso, permitem angh maior interacdo com o seu
ambiente escolar, com a sua familia e com o meialsem que vive.

Assim, desenvolvemos esta pesquisa cujo objetivarfalisar as percepcoes dos

alunos acerca da autoavaliacdo e da autocorrecdeweprocesso de aprendizagem.

Referencial tedrico

Discutir a avaliacdo da aprendizagem no campo dgervitica possibilita
refletir acerca das praticas recorrentes nesta amadas vezes caracterizadas como
tradicionais assentadas num modelo de educacdadeolpara a reproducdo dos
ensinamentos transmitidos pelo professor e queeda forma, nega a autoria do aluno
na propria producdo de conhecimentos. Esta areda aarece de trabalhos que
reforcem que o mais importante ndo sdo as apregatizga realizadas pelo aluno, mas
a capacidade deste em realizar novas aprendizagguestir de situacées propostas
partiihadas em grupo. Assim, a avaliacdo passa a ftencdo de descobrir o potencial
do aluno em resolver situacdes matematicas, mesianadq o professor esté fora deste
processo (MUNIZ, 2009).

Quando a avaliacdo passa a ter este significadoetagdo as aprendizagens
matematicas, a autoavaliacdo se torna importantpréiica avaliativa. Ela implica
numa analise por parte do aluno, dos elementoshedes no seu processo de
aprendizagem (aspectos cognitivos e atitudinaspgrido-o a fazer o registro de suas
percepcdes e seus sentimentos (VILLAS BOAS, 20@9utoavaliacdo podera entao,

contribuir na tomada de decisdes do proprio alunaelacdo ao desenvolvimento das
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suas aprendizagens.
Régnier (2002, p. 5) define autoavaliagdo comosend

[...] um processo pelo qual um individuo avalia gbrmesmo, e
geralmente para si mesmo, uma produc¢do, uma ag@&ogconduta da
gual ele € o autor, ou ainda suas capacidades, ggBies, suas
performances e suas competéncias ou a si mesmargodatalidade.
[...] A autoavaliacdo é um processo cognitivo caxrplpelo qual um
individuo (aprendiz, professor) faz um julgamentoluatario e

consciente por si mesmo e para si mesmo, com divabjée um

melhor conhecimento pessoal, da regulagéo de i@ @¢ de suas
condutas, do aperfeicoamento da eficacia de sud®sacdo

desenvolvimento cognitivo.

E muito comum uma pessoa no seu dia a dia refletire suas acdes, buscando
alternativas que a levem cada vez mais proximedkzacdo das suas metas. A atitude
de avaliar suas proprias acdoes também pode sernatildesenvolvimento das
aprendizagens escolares como nos mostra Villas B2@39, p. 51), quando nos
apresenta o conceito de autoavaliagdo:

A autoavaliagdo € um componente importante daampai formativa.
Refere-se ao processo pelo qual o proprio aluniisar@ntinuamente
as atividades desenvolvidas e em desenvolvimem®tpistra suas
percepcdes e seus sentimentos e identifica fuag@ess, para que haja
avanco na aprendizagem.

O professor deve entender que a realizacdo davalitizio pelos estudantes
deve ser um processo continuo, no qual o estudente liberdade e conheca os
objetivos da avaliacdo. Segundo Villas Boas (2p09):

A autoavaliacdo ndo visa a atribuicdo de notas encies pelo aluno:
tem o sentido emancipatorio de possibilitar-Ihéetefcontinuamente
sobre o processo da sua aprendizagem e desensotegracidade de
registrar suas percepc¢des. Seu grande mérito @ramdaluno a
perceber o préximo passo do seu processo de apagedi. Cabe ao
professor incentivar a pratica da autoavaliagdoospehlunos
continuamente, e ndo apenas nos momentos por taleekegidos, e
usar as informacdes fornecidas para reorganizar rabalho
pedagogico, sem penaliza-los.

A autoavaliacdo, para que cumpra com as suasdaus, precisa estar inserida
numa pratica avaliativa planejada que entrelacestas instrumentos utilizados. N&o
faz sentido falarmos em autoavaliacdo se nas aulaprendizagem do aluno nao
acontece a partir de um trabalho cooperativo emvolo professor e colegas de turma,
pois das consideracfes feitas por estes, o aluderfposer levado a fazer a sua

autoavaliacdo. A autoavaliacdo passa a ser vistao co motor da aprendizagem
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(SANMARTI, 2009).

Percebemos a importancia de entendermos a augd@lcomo autocontrole,
uma avaliagdo continua, muitas vezes implicitaye®s quase inconsciente da acao
realizada (HADJI, 2008). Dessa forma, o estudamtdera de forma autdbnoma e
responsavel, como que se olhando num espelho, hecen claramente sua situacao
diante do desenvolvimento das aprendizagens, c@tasvia um repensar das suas
atitudes, que possam vir a produzir mudancas sigtifas que intervenham no
complexo processo cognitivo do estudante.

No nosso dia a dia nos deparamos com situacOesuenprgcisamos tomar
decisdes. Desde o0 momento em que acordamos aténentm em que dormimos
precisamos escolher entre algumas alternativas, pam@ que possamos resolver a
situacdo que nos apresenta. Ndo € muito raro esoods uma alternativa que nao seja
satisfatoria, “errada”. Diante desta situacdo éuwwamos mesmos buscarmos a correcao
dos nossos erros.

Régnier (2002) define autocorrecdo como um processgaitivo integrado ao
processo autoavaliativo, mas também como uma candomsciente adotada pelo
estudante no desejo de se desligar da tutela dgeafessor, buscando meios adequados
para retificar por si mesmo um resultado e o ragiogelo qual ele foi produzido ou o
método escolhido para conduzir o raciocinio e prodwu resultado e também retificar,
melhorar ou reforcar os conhecimentos.

A partir desta definicdo, podemos inferir que dizagdo da autocorrecdo nos
momentos em que acontecem as aprendizagens dakardgstl pode ser valiosa no
desenvolvimento da autonomia dos mesmos, resultentana reflexdo e anélise dos
métodos, raciocinios e resultados de uma ativigaoj@osta pelo professor.

Castillo Arredondo e Cabrerizo Diago (2009, p. 88zem a seguinte definicao
para autocorrec¢ao:

Acdo de corrigir em si mesmo as faltas, erros oteitds.

Procedimento didatico que permite ao aluno revésarorrigir, ele
mesmo, seus proprios exercicios e atividades essol® valor da
autocorrecdo estd em que o aluno participa ativeEmerte

aprendizagem, e o conhecimento e controle imedaasesresultados
aumentam sua motivacgao.

Vemos que esta definicdo corrobora com a ideiaude agautocorrecdo pode

influenciar positivamente no desenvolvimento daomoinia do estudante, destacando
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gue esta podera provocar um aumento da motivacéstddante na realizacao das suas
aprendizagens.

Nas aprendizagens que os estudantes realizam ola,esaiso da autocorrecao
numa pratica avaliativa que aconteca durante tqolmoesso de ensino e aprendizagem
pode colaborar para o desenvolvimento da capacidadestudante refletir e analisar
antes, durante e depois da realizacdo das atiadaddiativas propostas ao longo das
aulas.

O aluno poderé julgar as suas producfes e, aimtdroar as suas acdes no
momento da producdo. Passa a ndo depender apenaikzalao professor, mas ao
contrdrio, torna-se capaz de monitorar as suasuptes até mesmo no momento de
producdo. Villas Boas (2009) chama isto de autotomamento inteligente. Num
processo de ensino e aprendizagem que oporturaméoaorrecdo como um momento
autoavaliativo, ndo cabe a ideia que os alunoses@ipientes vazios preparados para
receber a todo o momento informagbes que se aco&wadke forma harmoniosa,
desencadeando assim as aprendizagens. A respsitoideia Sanmarti (2009, p. 42)
diz:

Aprender ndo é apenas incorporar conhecimentosaannte vazia,
mas sim reconstrui-los a partir de outros ja candbec revisando
concepgOes iniciais e refazendo praticas. Einstizia que boa parte
de seu trabalho consistia em detectar erros nlugégodos problemas
e supera-los um a um.

E importante que o aluno perceba que suas idesastracdes, comentarios e
argumentacfes sdo imprescindiveis no processordadigagem, mesmo se estiverem
erradas, pois a partir de intervengdes do professié mesmo dos colegas de turma,
ele podera fazer as reconsideracfes necessariasgjmua autocorrecdo. Para tal €
importante que o professor se dedique em compreasdsusas que levaram o aluno a
cometer o erro (BURIASCO; SILVA, 2005). O éxito nrgszrendizagens do aluno nao
esta ligado necessariamente as boas notas, quiyens aasos podem ser o resultado
da reproducédo das ideias dos professores, madigei® a capacidade dos alunos
analisarem suas produgdes, corrigindo-as se neiwessa

No processo ensino-aprendizagem, no qual o professee estar envolvido
procurando perceber a situacdo de seu estudanteelag@io as aprendizagens dos
conceitos e conteldos matematicos explorados, aa@autcdo pode servir como um
importante instrumento, pois se 0 estudante € cdpamrrigir os planos e caminhos

tracados para a resolugao de problemas, o profpssiar inferir que a aprendizagem
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aconteceu, podendo assim repensar algumas ideres ceprovacao e recuperacao.
A autocorrecdo no processo de aprendizagem podsemghenhar um papel
importante se percebermos que

[...] a elaboracdo do conhecimento mateméatico gardise, entdo,
COmo um processo ndo unicamente cumulativo, umajueznela se
descobrem hesitacdes, duvidas e contradiges,nalilas somente
ap6s um arduo trabalho de reflexdo e refinamentaifas vezes
seguido pelo surgimento de novas hesitacdes, diigidantradicbes
(PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 31).

Na construcdo das aprendizagens matematicas, enpeedo erro se vista como
algo inerente a este processo, podera encontautoeorrecdo uma alternativa para que

as aprendizagens matematicas acontecam.

Método

A presente pesquisa caracteriza-se como um estxoloratério (GIL, 2008),
por meio do qual se buscou analisar as percepcossedtudantes acerca das
potencialidades da autoavaliacdo e da autocorregdm um processo avaliativo da
aprendizagem.

Diante de minha inquietacdo em relacdo a um processliativo que se
norteava basicamente por duas verificacdes (mensahestral), a motivacdo para a
realizacdo da pesquisa se deu a partir do momeseta girecao da escola nos convidou
a desenvolver um processo avaliativo no qual alyrofessor, escola e familia
pudessem perceber que a avaliacdo deve acontecéongo das aprendizagens
desenvolvidas pelo aluno. A direcdo se compromateossibilitar no desenvolvimento
da pesquisa uma assessoria tedrica e técnicaeéadientdo convidou os pais para uma
reunido onde foram apresentados os objetivos detprda pesquisa.

Participaram do estudo 38 alunos, matriculadog®remo e no 8° ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede privada de ethsiDdstrito Federal.

As informacOes foram produzidas por meio de atideb desenvolvidas de
forma individual, em grupo e em familia (0 alunwdea a atividade para casa e a
realizava junto com os seus familiares) e relasomi® saidas de campo. Para o
desenvolvimento das atividades partimos dos seggipressupostos:

a) As atividades deveriam ser desenvolvidas em espagosres de tempo, pois
assim ndo haveria um acumulo de conteudos, faulitaa retomada pelo

professor das falhas na aprendizagem, assim coatoagédo do aluno no seu
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proprio desenvolvimento a partir da autoavaliacaatecorrecao.

b) Os objetivos de cada atividade, bem como as daldiis que seriam avaliadas
deveriam estar claros para os alunos.

c) As atividades deveriam possibilitar ao aluno artilbde na construcdo das
solucbes para problemas que preferencialmentenfops&imos a vivéncia do

aluno. Segue uma atividade desenvolvida com o®salda 72 série/8° ano:

Criando e resolvendo problemas relacionados ao nasdia a dia

Objetivo: Relembrar conceitos matematicos (porggnta sistema monetario, estatistica e
proporcionalidade) estudados nas séries anteriargsartir da construcdo e resolucdo de
problemas.

Como vocé sera avaliado:

- Criacao de 4 problemas.

- Resolucgéo dos problemas.

- Respostas de acordo com o que foi solicitado.

ATIVIDADE 06

(Reportagem da revista Superinteressante de ma#b-2paginas 18 e 19)

Utilizando as informagdes da reportagem, crie elvas4 problemas envolvendo os seguintes
assuntos:

1) Porcentagem:

(4 linhas e 5 espagos)

2) Tabelas e graficos:

(8 espacgos)

3) Sistema monetario:

(4 linhas e 5 espacos)

4) Medidas e proporcionalidade:

(4 linhas e 5 espacos)

d) Algumas atividades deveriam oportunizar a discusigfioleias em grupo para a
solucdo de problemas, e até mesmo para a criagétlblemas e posterior troca
destes, entre 0s grupos, para a resolucéo. Segquatividade desenvolvida com

alunos da 82 série/9° ano:
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Um circuito geométrico muito louco!

Objetivo: Aplicar os conhecimentos adquiridos sodeeelhanca de tridngulos e Teorema de
Pitagoras na solucao de situacdes-problema.

Como vocé sera avaliado:

Grupo:

1) Célculos relacionados a cada etapa do circuito §ga@a.

2) Resposta de acordo com o que foi solicitado.

ATIVIDADE 02

1) Largura dorio

Encontre a largura do rio, utilizando os instrurnsentle desenho e seus conhecimentos de
semelhanca de tridngulos.

(10 espacos)

2) Altura do poste

Vocé utilizara a mira (transferidor com canudinf@liena e seus conhecimentos de semelhanca
entre triangulos retangulos para descobrir a attarposte de espirobol.

(10 espacos)

3) Tamanho da sombra

Utilizando seus conhecimentos de semelhanca detlids, encontre o tamanho da sombra da
arvore.

(10 espacos)

4) Dimensoes da estrutura de um telhado

Utilizando seus conhecimentos sobre as relagBescagtnum tridngulo retangulo e escala,
encontre as dimensoes reais da estrutura do telagdwtir de uma miniatura.

(10 espacos)

e) Outras atividades que proporcionassem uma proxdridantre os conteldos
estudados e situacOes reais. As saidas de campibif@sam isto, pois 0s
alunos precisavam fazer um relatério identificamdoconceitos matematicos
aplicados nas situagdes reais. Segue uma ativateEsenvolvida com alunos da
62 série/7° ano:
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Visita ao Centro de Controle de area do CINDACTA |

Objetivo: observar a aplicagdo de conceitos maieasatelacionados a angulo no controle de
trafego aéreo com radar.
Como vocé sera avaliado:
1) levantamento dos dados:
- Anotacgoes.
- Perguntas e respostas
2) relatorio:
- Descrigéo das etapas da visita, destacando asrab8es feitas de situagdes onde haja a

aplicacao dos conceitos de angulos.
ATIVIDADE 01
Levantamento de dados

(20 linhas)

Relatorio

N&o se esqueca de no relatério destacar as aiEdpd conceitos de angulos.

(a pagina toda com linhas)

f) O envolvimento da familia no desenvolvimento deeagizagem do aluno a
partir de atividades que seriam realizadas no esfamiliar. O aluno precisa
esclarecer aos familiares os objetivos e as habliligs que seriam avaliadas.

Segue uma atividade desenvolvida com alunos d&rig?@® ano:

Cuidado com o ledo!

Objetivo: Perceber a utilizacdo de conteidos mateasda partir de uma pesquisa sobre o
célculo e a utilizacdo do imposto de renda, e aplstes conteddos na corre¢do da atividade
realizada pelos familiares.

O aluno seré avaliado:

- Pelos célculos e respostas de acordo com o sdbicita
Instrucdes aos familiares:

1) Aluno e familia deverao pesquisar sobre a utiliaali@ recursos arrecadados com o

imposto de renda.
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2) O aluno explicara aos familiares o conteado matiemgborcentagem.

3) Aluno e familiares resolverdo as questdes propostas

Como vocé avalia a explicagéo do aluno:

() satisfatoria () boa ( xpelente

ATIVIDADE 02

Calculo do imposto de renda retido na fonte:

Base de céalculo mensal em R$| Aliquota % Parcela a deduzir do imposto em R$

Até 1.372,81 - -
De 1.372,81 até 2.743,25 15,0 205,92
Acima de 2.743,25 27,5 548,82

e Deducao por dependente: R$ 137,99
e Deducao do INSS: 11% do salario bruto (limitaddeio de R$ 334,29)

De acordo com a tabela de célculo de imposto ddareetido na fonte, resolva as situa¢tes
abaixo:

1) Sr. Porcentiano, 45 anos, recebe um salario eitR$ 2150,00, qual serd o imposto retido
na fonte, sabendo que ele tem 3 dependentes?(eadedo INSS e dependentes é feita antes de
se calcular a aliquota)

(6 espacos)

2) Sra. Fracionilda, 38 anos, recebe um salaritolite R$ 3120,00, qual sera o imposto retido
na fonte, sabendo que ela ndo tem dependentessd(&d@b do INSS é feita antes de se calcular
a aliquota)

(6 espacos)

Criticas e sugestbes

(5 linhas)

As atividades ndo foram mensuradas por pontos @aimquantidade de acertos.
Apdés uma analise do desempenho da turma na atevigemposta, era estipulada a
quantidade de acertos de cada questdo e, logo gudaedeterminava-se o total de
acertos dos alunos. Apos esta correcao inicied f@#lo professor, com o objetivo de

indicar os erros cometidos, o professor retornad& @nteludos estudados, junto a
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turma, com o objetivo de esclarecer possiveis @3viEm seguida a atividade era
devolvida ao aluno, e este tinha a oportunidadezky a autocorrecao.

O outro instrumento utilizado para a coleta de daftn o questionario de
autoavaliacdo do aluno (com perguntas elaboradapp®Eessor e alunos, relacionadas
aos aspectos atitudinais). Na verdade o questmrtii autoavaliacdo era apenas o
embrido do processo autoavaliativo que deve acentksante todo o desenvolvimento
das aprendizagens. Associado ao questionario tdawaliacdo do aluno, o professor
também registrava, ao longo do bimestre, informmceerca do desempenho dos
alunos. Apos o levantamento de todos os dadosadoletatravés dos instrumentos
citados acima, professor e aluno, faziam uma andtis mesmos. Era um momento em
gue o professor chamava cada aluno em particut@rginham uma conversa na qual

aluno e professor tinham a oportunidade de se ssgrem.

Resultados
Os resultados seréo apresentados por meio de uegogaacdo que buscou

agrupar percepcdes semelhantes, dos depoimentpsudicgpantes da pesquisa.

Categoria 1: Avaliagdo como parte do processo de &no-aprendizagem.

Esta categoria expressa as percepcoes que trataatiacdo como um elemento
do processo de ensino-aprendizagem, ndo a difarefwidas demais atividades
escolares, indicando que a mesma pode ser tratedanaturalidade. Seguem alguns
extratos das falas dos participantes que ilustitmaategoria.

“Eu acho que o momento da avaliacdo é um momentpdendizagem, pois Ndo nos
preocupamos em que dia sera cada avaliacédo e égawnatdo sdo acumuladas |[...]” (8°
ano).

“As atividades, para mim, ndo sdo como um momenparée, como as provas, elas
fazem parte da nossa rotina de aula [...]” (8°.ano)

“O projeto me fez ter uma rotina de estudar todesdas e aprender com mais

facilidade” (7° ano).

Categoria 2: Avaliagdo sem stresses.
Esta categoria expressa as percepc¢des que tratanoragntos de avaliacdo
como momentos de tranquilidade e de aprendizagesegdiir, apresentamos alguns

extratos das falas dos participantes que ilustistmaategoria.
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“[...] e com isso tirou 0 medo dos alunos, o pal@prova” (8° ano).

“Antes a Matematica era conta, agora a Matemati@ac@pacidade, eu nao ligo para a
nota, eu ligo para entender as maneiras de caleu@render Matemética, antes néo”
(7° ano).

“Eu achava Matematica horrivel, pois na hora dagreu ficava nervoso e respondia
tudo errado e entregava a prova. Depois, com @forogu aprendo mais facil [...]" (7°

ano).

Categoria 3: Legitimidade da autoavaliagdo e autoctegao como instrumentos

de avaliacao.

Esta categoria expressa as percepcfes dos estudagrca das estratégias de
avaliacdo, considerando-as adequadas para o0 procd#ss avaliagdo e como
potencializadoras de aprendizagens. A seguir, elosnge falas dos participantes que
ilustram esta categoria.

“[...] e nés também estamos em momento de apresmlizam elas, pois ao fazermos a
autocorrecdo, nés nos corrigimos, assim aprends’rf&%i ano).

“O projeto nos ensina a aprender com 0S NOSSEsiPscerros” (7° ano).

“[...] ficou mais facil de aprender e vocé tem rnoehaances de corrigir seus erros” (7°
ano)

“A autoavaliacdo foi um momento para rever e caacers erros” (8° ano).

“A autoavaliacdo foi uma oportunidade de repensar procedimento, proprio
conhecimento” (8° ano).

“A autoavaliacdo foi um momento para ver o progreég3° ano).

Categoria 4: Limites da autoavaliacdo e da autocoetédo
Esta categoria expressa as percepcOes que tra@sn lichitagcbes da

autoavaliacdo e da autocorrecdo no processo dadiagem, considerando-as como
estratégias ndo produtoras de aprendizagens. Segigems extratos das falas dos
participantes que ilustram esta categoria.

“[...] Eu acho que a autocorrecao estimula o alndo estudar” (8° ano).

“Eu sempre gostei de Matematica e nunca achei guare bicho de sete cabecas. Por
iISso n&o mudou nada pra mim” (7° ano).

“A autoavaliacdo n&o fez muito efeito” (8° ano).
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Discussao

Os depoimentos dos alunos revelam que as pratedistavas podem suscitar
diferentes percepcoes, indicando desde uma vis@iviaoacerca dos instrumentos
utilizados até as suas limitagdes como procedinsguaica apurar o rendimento escolar.
Todavia, os depoimentos revelam que a pratica aixai adotada, com o0 uso da
autoavaliacao e da autocorregao, rompe com a foadeional de avaliar assentada no
modelo de provas e testes, que nao consideranr@gppées dos estudantes acerca do
proprio desenvolvimento bem com a sua possibilidbl@articipar da organizacéo do
trabalho pedagogico.

As percepcdes expressas na Categoria 1, que teataraliacdo como parte do
processo de ensino-aprendizagem, evidenciam quer&gas avaliativas podem
extrapolar o lugar comum da classificacao por n&agie outras estratégias podem ser
utilizadas para a orientacdo da pratica pedagodgeando em conta os principais
elementos envolvidos no processo de ensinar/aprepdssibilitando que tanto o
professor como o aluno tenham um indicativo de ceste esta se relacionando com o
saber matematico (PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006).

Em relacdo as categorias 2 e 3, cabe destacarpartéancia de tratar os
momentos avaliativos como espacos de aprendizagknseperacado das limitagbes que
ocorrem destes espacgos, especialmente as superdeS8egpercepcdes negativas
associadas a avaliacdo, tais como medo e ansiegadgruindo novas formas de tratar
o erro, dando a ele uma dimenséo pedagogica. Sedtmanello e Nogueira (2006, p.
37),

Encarados com naturalidade e racionalmente tragtadasros passam
a ter importancia pedagogica, assumindo um papglmiamente

construtivo, e servindo ndo para produzir no alumosentimento de
fracasso, mas para possibilitar-lhe um instrumeetocompreenséao de
si proprio, uma motivacdo para superar suas difexiés e uma
atitude positiva para o seu futuro pessoal.

A categoria 4 nos revela que, para alguns estuslapbssivelmente em funcéo
de sua relacdo com a Matematica e das represestgc@etém em relacdo a esta
disciplina, ainda consideram que o modelo de preveestes sejam os mais adequados
para aferir os seus conhecimentos e que estes osoci@prem com a finalidade de
posicionar os alunos em funcao dos resultadoslpsobtidos.

Embora essa forma de avaliar exija um esfor¢co mtingorofessor com relacao

ao preparo das atividades, acompanhamento de kadg dosagem das atividades em
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grupos, a pesquisa mostrou que € possivel obtezommecimento melhor da situacao
de cada aluno dentro da turma.

A experiéncia também mostrou que os instrumentitigadtos no processo de
avaliacdo também séo fontes para a aprendizaggmobiessor, pois este aprende com
0s seus alunos. Por meio das atividades desenas|vidi possivel perceber que os
alunos demonstraram mais liberdade para criar tignas e desenvolver novas formas
de resolucéo das situagdes propostas (MUNIZ, 2009).

A autoavaliacdo constituiu-se em um momento impbetapara aluno e
professor refletirem acerca do trabalho desenvo)Midiscando o aperfeicoamento das
atividades e a construcéo de atitudes positivasetagdo a Matematica, pois “A adogéo
da autoavaliacdo faz sentido em um processo ptmela avaliacdo, em que ela se
articula a outros procedimentos” (VILLAS BOAS, 20@9 78).

Consideracoes finais

A pesquisa possibilitou enxergar que 0s processabativos podem incluir
instrumentos alternativos, de carater formal eesigtico, e que estes podem ser
desenvolvidos em um clima de tranquilidade e ddszgio por parte dos alunos ao
realizarem as suas atividades avaliativas. O debamento da pesquisa possibilitou
ainda que as atividades avaliativas se convertessemomentos de aprendizagem.

Percebemos algumas necessidades durante o desemanity da pesquisa:
designacdo de alunos como monitores, maior tempa as atividades que foram
enviadas para casa para serem desenvolvidas confarogiares, atividades
diferenciadas de acordo com o perfil dos alunos.

Ha também a necessidade de se rever o sistemauperacdo. O sistema atual
proporciona as seguintes modalidades: recuperagéalefa, recuperacdo anual e
recuperacdo final. A recuperacdo anual e finalafizada no final do ano letivo. No
desenvolvimento do projeto percebemos que a reagper se da durante o
desenvolvimento dos conteddos nos bimestres (remtfe paralela) ndo havendo
necessidade das recuperacdes ao final do semesteeano letivo.

Percebemos, durante a realizacédo da pesquisaessidade do professor ter um
tempo diério para analise das informac6es obtideante as aulas, para que ao final do

bimestre tenha melhores condi¢gbes de avaliar @alun
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