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RESUMO

O presente artigo é decorrente de uma pesquisateevente concluida, sendo,
portanto, inédito. Seu objetivo € analisar as cpo@es de educacdo ambiental, tendo
em conta o trabalho docente e a busca por um nadelm de desenvolvimento. Do
ponto de vista da operacionalizagdo metodoldgia fquneceu dados e informacgdes
para a sua producdo, o artigo teve como base wisioebibliografica — constituida
pela literatura em lingua portuguesa, espanholgiesa e francesa — e um estudo
empirico referente ao Programa Brasileiro de Edicaémbiental (PRONEA).
Atendendo o seu objetivo, conforme os resultadopetuisa, sdo categorizadas e
analisadas neste trabalho trés concepcbes de @dueatgbiental: naturalista, sécio-
instrumental e contra-hegemonica. De forma conaysfirma-se, por exemplo, que o
trabalho docente em educacdo ambiental implicarteconsideracdo a estruturacdo de
um modelo de desenvolvimento que, entre os seussypestos, faca a critica ao
desperdicio consumista.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Crise ecoldgica. Desenvolvimemrabalho
docente.

ABSTRACT

This paper results of a research which was condludeently. So, it is an original
paper. It has as objective to analyse the conaeptmf environmental education,
considering at the same time the teacher work aaick for a new model of
development. Methodologically, the data to its piitcbn were obtained according to a
bibliographic revision (constituted by literatune Portuguese, Spanish, English and
French language) and an empirical study about BrazProgramme of Environmental
Education (PRONEA). Accomplished its objective, @ding to the researched data,
this paper defines and analyses three concepticgrs/odonmental education: naturalist,
socioinstrumental and counterhegemonic. As commhyst affirms, for example, that
the work teacher in environmental education impliesconsider the necessity of
structuring a development model which, among thpiemises, criticizes the
consumerist waste.
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Introducao

A discussdo sobre a ecologia humana e a dimensdal s ambito do
desenvolvimento é algo que vem de longe. Ja estieuoding fatherslo pensamento
social, eram debatidos os contornos rdaionalidade formale da racionalidade
substantiva.Trata-se de um tema que foi de Marx, e de Webebéam Isto &,
colocava-se como questdo algo nada irrelevantél pessivel ir mais além da
racionalidade formaglda produtividade pela produtividade, e inquiobie osporquése
ospara quendo desenvolvimento?

Acreditando que sim, no século passado, diversawdapens nao so
denunciaram a ortodox@a “mao invisivel”, como também assumiram (algumass,
outras menos, € verdade) a buscagubro desenvolviment@ Declaracédo de Cocoyoc,
o Coloquio de Argel, o Relatério de Uppasala, asaglde Raul Prebish, as elaboracdes
de Celso Furtado e sua Escola Estruturalista, flagdaes da Teoria da Dependéncia, as
teses de Samir Amin, etc., sdo exemplos de ina@stiue, ontem (algumas ainda hoje),
procuravam por, como ficou conhecida a expressaadioma em que ela surgiu,
another developmetEITE, 2004).

A “todos” assustava que a civilizagdo industrial,noais propriamente interesses
sociais e econdmicos a ela vinculados, estivesseordigurar um panorama
fantasmagorico de uma civilizacdo de Molochs queda os seus frutol extremis
o absurdo se expressou pela linguagem bélica: lra iggdo da “diplomacia pelas
armas”. O século XX foi um século de terriveis gagrno dizer do historiador Eric
Hobsbawm, onde o suposto Ocidente civilizado prondbarbaries que o nivelaram aos
estagios do mundo primitivo, sendo exemplo disswlocausto nazista e as bombas
atdbmicas sobre Hiroshima e Nagasaki (HOBSBAWM, ]995

A crenca num progresso “unidimensional” e “permameente rentavel”, que
desconcertou o anjo de Klee na versdo melancéic&/alter Benjamin, deu origem a
horrores que nem a imaginacao fervente de Goyaiemte que, no caso da Segunda
Guerra, necessitou da sintaxe picassiana para kpamb@m Guernica o irracional
corporificado.

Diante de tal quadro, establishmeninternacional reagiu. A resposta: a criacao
da ONU, a acao das suas agéncias. Mas o giro smda evidente: apostava-se apenas
na tecnocracia, desconsiderando-se outros fat@mtsnunantes. A “irracionalidade
tecnocratica” nédo se fez de rogada: programas gisceas tudo podiam e tudo sabiam

(de fato) no plano técnico, mas sendo eles aplggulos “canais competentes”
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(governos, “grupos de interesse”) e com as agémelagadas a si mesmas, tanto elas
como o0s programas nada mais fizeram do que reproduzpor as condigbes que
criaram o0s problemas que se queria combater. Enassiideologia produtivista, o
desenvolvimentismo a qualquer custo, se impds tlawés 0 meio ambiente.

Como consequéncia, a crise ecolbégica hoje se impdaciando catastrofes,
algumas das quais a populacdo mundial ja conheg®steas muito concretas, a
exemplo do furacédo Katrina e dos ciclones tropida® que, apesar de se saber dos
perigos decorrentes da degradacdo ambiental, auigést continua? Este é o ponto da
guestao.

A resposta parece relacionar-se ao fato, emboras®dde de, na focagem das
causas do problema ecoldgico, as abordagens terepegtivas que chegam mesmo a
se antagonizarem na identificacdo dos seus aspeetesminantes. Um reflexo disso
pode ser constatado, por exemplo, no modo comougd€do Ambiental tem sido
enfocada. Ou seja, trata-se de ter em conta quabbélagens sobre Educacéo
Ambiental que ndo s6 a focam de modo limitado ctamthém, por vezes, verifica-se a
existéncia de perspectivas que tém, ao fim e ao,aama dimenséao ideoldgica, no

sentido de “mascarar” as causas da crise ecoldgica.

Concepcoes de educacao ambiental e trabalho docente

E possivel categorizar, & maneira dos tipos ideatserianos (WEBER, 1973),
de acordo com uma incursdo na bibliografia/lem detuos governamentais e de
organizacdes internacionais (como a UNESCO), aténdm de trés concepcbes a
respeito da Educacdo Ambiental, conforme o quadexgair.

QUADRO 1: CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL*

DIMENSOES CONCEPCOES
NATURALISTA SOCIO- CONTRA-
INSTRUMENTAL HEGEMONICA
Definicdo de | Restrita ao meio Justaposicao entre Interpenetragao
ambiente ambiente fisico, ambiente fisico e social entre ambiente
natural fisico e social
Economia Sem maiores Defesa da economia de Novas l6gicas
consideracgdes a mercado, de par com o] econdmicas: critica
respeito, prevaléncia| discurso do ao imperativo da
da economia de desenvolvimento acumulacéo,
mercado sustentavel economia solidaria,
auto-gestao
Forma de Disciplinar Interdisciplinar Principio da
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conceber o totalidade e

conhecimento transdisciplinaridade

Educacao Centralidade da Centralidade da Educacéao escolar
educacao escolar educacéo escolar articulada com

formas educativas
nao-escolares

Perspectiva Prescritiva/normativa) Prescritiva/normativa Anabtreflexiva e

pedagogica ético-politica

Porta-vozes Representantes das Organizacoes Movimentos sociais
ciéncias fisico- internacionais, como a | e redes, como a EIN
naturais UNESCO

* O quadro é construido a partir de duas perspestiy pesquisa empirica na qual se apoia estéhimada
a revisao bibliografica realizada em seu ambitodéeem conta fontes como: EIN (2009), UNESCO
(1985), Massachusetts Water Resource AuthorityZ),%Rapelleto (1992), Bellamy Foster (2002), Lowy
(2005), Lipietz (2003), Harribey (1998), Kalaora99®), Clément (1999), Garcia (2004), Gutiérrez
(1995).

Mesmo que os docentes, de quando em quando, lewanoaperspectivas das
trés concepcoes, registra-se a tendéncia paracque,as devidas excecoes, eles se
situem, de um modo geral, nos marcos de uma dédasemos a interpretacdo analitica
do quadro.

No que se refere a primeira dimenséao (a definigéanabiente), € de se reter que
aconcepcao naturalistaompreende o meio ambiente apenas como ambieicte, fisie
diz respeito a natureza, pondo-se em sintonia coformulacdo que remonta a
elaboracdo de Ernst Haeckel, referente a morfolggial dos organismos, a qual
constituiu a ecologia como area cientifica, vindala biologia, tendo como propésito
estudar a relacdo entre as espécies animais ensesewrganico e inorganico.

Trata-se de uma concepcao que nao tem em conlacdaoecom o social, logo,
por exemplo, ndo se detém em consideracdes acesdatdres econémicos, pondo em
evidéncia o modo como eles interferem no meio antdjex sua dinamica na eclosao do
desequilibrio ecoldgico. Assim, pela omissdo, néestjona o carater degradante da
economia de mercado sobre o meio ambiente. Fundaimemte, o que aqui se tem é
uma abordagem a partir de um Unico campo disciplista é, a biologia, sem interacao
com outros campos cientificos. A sua perspectivadieacdo ambiental € regida pela
l6gica escolar, seja nas proprias escolas, sejaieiativas externas a esta, pelo que, no
bésico, ndo se tem em apreco os saberes das camesiel dos sujeitos sobre os quais a
acdo da educacdo ambiental deve incidir. Ela assuma@epostura de, normativamente,

prescrever comportamentos a serem adotados. De geodlp além dos bidlogos, trata-

47 Trilhas pedagdgicasy. 2, n. 2, Ago. 2012, p. 44-52



Trilhas Pedagdgicas

se de uma concepgao que tem como porta-vozes aefpossentantes das ciéncias
fisico-naturais.

Muito embora aconcepcéo soécio-instrumentsnha pontos de contato com a
naturalista ela tem uma perspectiva que a diferencia desssté respeito, pode ser
mencionado que a concepgao socio-instrumental heceassume a dimensao social
na discussédo sobre a questdo ambiental, mas oefazmdmodo que, com algumas
excecoes, significa uma justaposicao entre o riawasocial, quer dizer, sem concebé-
los como interacdo, constituindo uma mesma e Umeedidade. Essa concepcao
reconhece os efeitos devastadores da economia dmdoesobre o meio ambiente;
porém, as iniciativas que propugna sao pensadasoddos marcos da referida
economia, apelando para ideia de desenvolvimensterstiavel, o que quer dizer,
também, que as propostas para enfrentar a criségem ndo devem romper com a
l6gica estrutural do sistema. Até por assimilarspegto social, essa concepcao faz o
discurso da interdisciplinaridade, o que, ndo psugezes, representa meramente a
juncéo (estanque) de enfoques disciplinares distiffomo aconcepcao naturalistaa
sécio-instrumental centra-se, também, fundamentalmente na educac&olages
prescrevendo, de modo normativo, agdes educacipagsa populagdo, numa postura
talvez até mais exdégena do que a da concepcaalistauristo porque séo prescri¢oes,
em muitos casos, realizadas por organizacdes estecaomo a UNESCO. Dessa forma,
trata-se de uma concepc¢ao soécio-instrumental. S¢oaojue assimila a dimenséo
social, mas instrumental, porque € uma concepc&otem como propodsito basico
instrumentalizar a agcdo educativa, em fungédo ddoaekground ndo tendo em atencéo
uma focagem analitica que ponha em questdo osndesstes sistémico-estruturais
responsaveis pela crise ambiental.

No que se refere @oncepcao contra-hegemonjca perspectiva € inteiramente
diferente das duas anterioreSout d’abord porque trata-se de uma concepgao
alternativa as abordagens hegemoénicas, dominarmtesmpo do debate ecoldgico e da
educacao ambiental. Dai ela ser contra-hegemddivaexemplo dos seus porta-vozes
€ aEcosocilist Intenational Network (EIN)ede/movimento social que emergiu duma
Conferéncia em Outubro de 2007 em Paris, com &ipagdo de representantes, além
de Franca, da Argentina, Austrélia, Bélgica, Bra@dnada, Chipre, Dinamarca, Grécia,
Italia, Suica, Reino Unido e EUA. Nesse mesmo dnopdecidiu-se que, em janeiro
de 2009, seria realizada uma Conferéncia Internatido movimento em Belém do

Para, por ocasido do Forum Social Mundial, o quiateocorreu.
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Em Belém, distribuiu-se um documento, com versd@mgiramente em inglés,
intitulado Declaracdo de Belénmgue, assinado por representantes de 35 paiggessa
as posicoes oficiais da EIN.

Ao tratar da crise ecoldgica, a EIN, através daridh Declaracdo, procura
diferenciar a sua andlise das abordagens convexgjamssinalando que o problema
ecologico decorre do carater estrutural da econaraptalista, do modo como ela
funciona, e, portanto, as causas da crise saom#tst€ pelo que as abordagens
convencionais revelam-se limitadas, pois ndo cagtste fato e, assim, ndo partem de
um pressuposto que leve a raiz do problema (EIN9RO

Concebendo a questdo ecoldgica de forma alterndatwehém ¢é alternativa a
maneira como a educacao aparece no posicionamankEINl Ou seja, tem-se uma
compreensao comprometida cautra educacdo ambientatjue supere os enfoques
parciais sobre a matéria, indo as causas da ardeagEapso ecoldgico e apontando as
medidas apropriadas para o seu enfrentamento. &puoear-se algumas linhas do tipo
de educacdo ambiental da EIN.

A primeira € que a educacdo ambiental deve mostrar as irpidisasociais do
colapso ecolégico, descentrando a abordagem solssunto do meio natural e da
perspectiva socio-instrumental.

Isto porque, entende a EIN, os efeitos da desmti#io, da escassez de agua e da
crise alimentar atingirdo o mundo de forma desmmppal. Os pobres globais, por
exemplo, terdo mais dificuldade para encontrarefodie alimento e de agua, bem como
para obter cuidados médicos ou ajuda de emerg@&miaxaso de desastres. Nesse
sentido, os efeitos do Furacdo Katrina sobre Noviea@s constitui um exemplo
paradigmatico.

Como assinalam os ecossocialsitas Lowy (2005) eeK@®002), o colapso
ambiental fard com que seguranca, saude, comida,ebabitacdo adequada tornem-se
bens extremamente escassos. As lutas na perifendiah, e além dela, terdo a forma
de lutas para se alcancar bens basicos como canitaradia. Por outro lado, a
privatizacdo tende a ser aprofundada para toraatigputa pela sobrevivéncia, 0 acesso
a tais bens restrito aos que tém poder econdmico.

A gravidade disto é intensa, pois hoje a divisdtreemicos e pobres tem
configurado dois mundos extremos. Por exemplo, xapadamente 1,2 bilhdes de
pessoas vivem com menos de um délar por dia e iapgdamente 3 bilhdes vivem
com menos de dois (KOVEL, 2002).
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A segunda linhado tipo de educagdo ambiental propugnada pela diN
respeito ao préprio conceito de educagéo. Istteéhd@ é entendido como se reduzindo
a escola. Alias, pelo contrario, aposta-se fortéenema educacdo néao-escolar,
designadamente na que acontece nos movimentosssd€iela praxis, entende-se
(EIN, 2009), e ndo em salas fechadas, que as apdés a degradacdo ambiental e as
suas consequéncias devem se realizar. Trata-sm, aks levar a cabo um trabalho
educativo para a luta e na luta sécio-ambiental.

E um trabalho, como é préprio da atuacdo nos espaio-escolares, voltado a
socializagdo e a ressocializacdo, com estas addojrino entanto, em funcdo dos
propositos da EIA, uma dimenséo que estruture ategi@o de uma sociabilidagara
além dos ditames do mercado

Last but not leastaterceira linhada educacdo ambiental ecossocialista refere-
se, por assim dizer, ao seu carater metodologigosaja, a0 modo como as suas
abordagens séao desenvolvidas. Os enfoques traai€isobre educagcédo ambiental e os
lugares-comuns que lhes sdo proprios tenderiamnadeado com interdisciplinar, mas
a perspectiva ecossocialista € mais do que isttoddgicamente, na relacdo com o
conhecimento, o dispositivo que Ihe orienta é totilidade ou pode-se dizer também,
a maneira de Sartre (1960), é o principidadalizacédo

Ou seja, de acordo com o principio da totaliza¢&#,de se submeter os
resultados obtidos pelas ciéncias particularessaalivos de avaliacédo: por um lado, ao
dispositivo da totalidade através do qual se procura relacionar dialeticén®s
objetos elaborados por uma determinada ciénciacpkart com atotalidade social
mediatizandae desfetichizand@s objetos, fazendo com que eles deixem de sersmero
“fatos” e se convertam em processos ou momentgsraEessos; por outro lado, ao
crivo dahistoricidade superando a pseudoconcreticidade com que o®slgatlisados
se apresentam, tornando-o0s entédo estados traosittEriunpermanente devjipelo que
entdo se assume certa heranca lukacsiana (LUKAES®).1

Como se percebe, a concepcdo contra-hegemonicaurtrganorientacdo que,
frente as outras duas, lhe singulariza. Compreend®tural e o social de modo
interpenetrado, constituindo uma so6 realidade, a@oo justaposi¢do; indo além da
economia de mercado, propugna novas légicas ecoaéma exemplo da economia
solidaria e da autogestao; no que concerne a fdent@nceber o conhecimento, rege-se

pelo principio da totalidade/transdisciplinaridadeglca a educacdo como sendo mais

50 Trilhas pedagdgicasy. 2, n. 2, Ago. 2012, p. 44-52



Trilhas Pedagdgicas

do que a escola; e, pedagogicamente, supera gonesiaicéo de acdes educacionais, e

assume uma postura analitico-reflexiva e éticctipali
A guisa de conclusdo

Poder-se-a dizer que, diferente do que a primésta parece, o trabalho docente
com educacdo ambiental ndo € algo envolto em ceoséh professor tera que fazer
opcoes, por exemplo, sobre temas, modos de proeemtigntacdes. Dai a necessidade
de se ter uma compreenséo clara a respeito daspgiies de educacado ambiental. Ao
fim e ao cabo, trata-se de entender que o tral@ho educacdo ambiental comporta
uma dimensdo cognitiva e outra socio-politica, sedd considerar que esta Ultima
costuma adquirir uma centralidade tal que conda&®neconfigura a primeira.

Ou seja, impOe-se assumir a educacdo ambiental catbode disputa
(contra)hegemonica e, deste ponto de vista, terc@mia a construcdo de um novo
modelo de desenvolvimento, que néo se limite atiggmede meros clichés, como, por
vezes, acontece em torno das teses do desenvotuiswesientavel.

Nesse sentido, importa assinalar, dentre outré@s, gressupostos a partir das
quais o novo modelo de desenvolvimento deve semtesido. O primeiro € ndo ter
como dispositivo de regulacao a ortodoxia da ditad invisivel” do mercado, mas sim
as vontades coletivamente pactuadas entre Estabwiedade civil; o segundo é a
critica ao desperdicio consumista, como fenémene igwulsiona a degradacdo
ambiental e aliena a subjetividade humana; e @itercefere-se a necessidade de o
desenvolvimento ser concebido de um modo que eealifuséo entre os valores dos
bens culturais, as formas de organizar o quotidianproducdo e os bens materiais,
donde se tem que ele deve significar a ampliacélibdedade em todas as esferas da
vida (SEN, 2000).

O trabalho com a educacdo ambiental requer, portamie o professor,
interpretando os sinais da realidade, labore nngé® de projetos politico-educativos e
mostre, por um lado, para onde as nossas vidas &s&r conduzidas; e, por outro lado,
aponte perspectivas objetivando assegurar a dimidk existéncia humana e a

sobrevivéncia do proprio planeta terra.
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