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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de analise a formaegdprofessores pelo Programa
Especial de Capacitacdo para Docéncia dos Anomikido Ensino Fundamental e da
Educacéo Infantil, em servigo, na modalidade sezsgincial. Partindo do estudo das
politicas educacionais implementadas a partir dzadi®e de 90, fez-se uma breve
retrospectiva do surgimento dos Institutos Supesiate Educacéo e do Curso Normal
Superior, explicitando suas contradicbes enquaspage alternativo de formacdo. Na
sequéncia, € feita uma analise sobre a Educac¢@st&nba no pais e alguns programas
destinados a capacitacao/qualificacdo de professaessa modalidade de ensino. O
principal objetivo foi o de investigar como se dapmopriacdo e o aproveitamento da
proposta de educacdo do programa denominado CursmaN Superior, que utiliza
como forma de mediagdo do processo educativo doosldocentes 0s recursos da
Educacdo a Distancia, em especial as Tecnologialfdemacdo e Comunicacao.
Dentre as constatagfes que o trabalho proporcicestéip a comprovacao de que a
proposta de educacao propiciada pelo Programa iasdecCapacitacdo para Docéncia
conduz ao aligeiramento na formacéo, ja que estdafuentada em uma concepcéo
pragmatista e utilitarista de educacéo, assim a@afrma a condicdo de expropriacao
e desqualificacdo a que os professores vém sehdoetidos historicamente.

Palavras-chave: Formacédo de Professores. Educacdo a Distancianolbgtas de
Informacéo e Comunicacao.

ABSTRACT

The scope of this work is to analyse the teachliersiation by the Special Training
Program for Teaching for the Beginning Years in Brgnary Education and Infantile
Education on the semi-present modality in servi€&arting the study of the
implemented educational politics from the decadeitd®as made a brief retrospective
of the appearance in the Higher Institutes of Etlacaand the Normal Higher Course
setting out their contradictions while spacing @lternative of formation. In the
sequence it is analysed about the Long Distanceddn in the country and some
programs destined to the teachers' training/quaatifon in this teaching modality. The
principal object of the research was to investigai® it works with the appropriation
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and the use of the education proposal in the progilanominated Normal Higher
Course that uses as a mediation form of the edutprocess for the students/teachers
in the resources of the Long Distance Educatiope@ally with the Information and
Communication Technologies. Among the verificatitimst the work provided, they are
the proof that the education proposal propitiatgdhe Special Training Program for
Teaching leads to the speed-up in the formatiomesim is based in a pragmatist
conception and education utilitarian as well asaffirms the condition of expropriation
and disqualification which the teachers have bedmgted historically.

Keywords: Teachers’ Formation. Long Distance Education. rimfation and
Communication Technologies. Special Training Progréor Teaching.

A questao da formacéao de professores, além dedigvado inUmeros trabalhos,
embora sob diferentes olhares, tem se tornado sumtscentral nas discussodes sobre o
ensino e a busca pela sua qualidade.

Partindo desse pressuposto, e considerando o tortiestérico que vivemos
atualmente guiados pelas recomendacdes das reformaas politicas publicas
educacionais iniciadas na década de 90, sentimoseajfaz necessaria uma analise nas
mudancas que tém ocorrido em relagdo a formacgéenticno que diz respeito aos
diferentes modelos e instancias de formacao, ptopaspartir da promulgacéo da LDB
n. 9.394/96, principalmente no tocante a formagémal e continuada dos professores
da educacao infantil e séries iniciais do ensinoddémental, que tém sofrido uma
grande desvalorizacdo social, em decorréncia dslde§o complementar & LDB.

Tal desvalorizagdo vem descaracterizando o papelprddessor enquanto
mediador do conhecimento cientifico e responsasiel formacédo humana. Sem duvida,
a questao da formacéo docente esta diretamentia ligguestdo da qualidade de ensino,
que pressupde investimento na educacgao de um neodbeg em especial, na formacéo
do educador. No entanto, o que temos percebiddnange € uma investida em
programas de formacdo pautados no aligeiramenttord@acédo, usando em muitos
casos a modalidade de Ensino a Distancia.

Assim, tomamos para analise o Programa EspeciaCa®acitacdo para a
Docéncia em um municipio da regido metropolitan&udetiba, a fim de verificar como
se d& a apropriacdo e o aproveitamento da prodedElucacdo do Programa Especial
de Capacitacdo para a Docéncia dos Anos IniciaisEdsino Fundamental e da

Educacao Infantil, denominado Curso Normal Supgdquoe utiliza, enquanto forma de

121 has Pedagodgicawy. 2, n. 2, Ago. 2012, p. 120-132



Trilhas Pedagdgicas

mediacdo do processo educativo dos alunos/docersesecursos da Educacdo a
Distancia.

A opcédo em analisar o referido programa justifieaesn virtude da pouca
producao tedrica no pais a respeito da formacapraessores pelo Curso Normal
Superior. E a realizacdo de uma pesquisa de cgropoao existir nenhuma instituicao
de ensino superior no municipio em andlise que teoferos professores um
aperfeicoamento continuado de sua profissao.

Apesar de a dimensao empirica da pesquisa se datemor de um municipio
da regido metropolitana de Curitiba, a realizagéialestudo foi concebida levando em
conta as determinacdes da educacdo na perspeattegatidade historica, conforme os
pressupostos tedricos anteriormente definidos.m\ssompreende-se a formacdo dos
professores no ambito das relacbes sociais e dasadigdes que ela apresenta na
sociedade capitalista.

O Programa em andlise surgiu de uma parceria éstadeeentre uma faculdade
municipal do interior do estado do Parana e umitinstEmpresa localizado na cidade
de Curitiba. A proposta de formacdo de professpets Programa é na modalidade
semipresencial e apresenta algumas especificiddal&aD, como a incorporacédo de
tecnologias de informag&o e comunicag¢ao no procehscativo TIC.

Tal Programa foi criado pelo Conselho Estadual decB¢do do Parang,
através da Deliberacédo n. 4/02, que tomou comoaiuedto a LDB n. 9.394/96. Tem
como objetivo capacitar em nivel superior profess@m exercicio na educacao infantil
e séries iniciais do ensino fundamental.

O Programa Especial de Capacitacao, ofertado maldade X em parceria
com o Instituto/Empresa Y, possui uma carga hoei2.890 (duas mil oitocentos e
noventa) horas-aulas, que compreendem 400 (quatesje horas de prética
pedagogica, 400 (quatrocentas) de estagio supmmad, 720 (setecentas e vinte) horas
de videoaulas, 1.050 (mil e cinquenta) horas dedesindividual, 200 (duzentas) horas
de memorial do estagio/pratica e 120 (cento e yihtaas de videoconferéncias,
distribuidas em 24 (vinte e quatro) meses letivoais trés meses para a realizacao de
provas para alunos/docentes que ficam em deperdéecidisciplinas. Segundo a
Deliberacédo n. 04, “pelo menos 40% da carga hodesdinada as disciplinas dever4,
obrigatoriamente, ser oferecida sob a forma dedatiles presenciais, com registro e
frequéncia” (2002, p. 2).
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O Programa € organizado em seis (6) moédulos, ansevenpridos, cada um
deles, em quinze (15) semanas, com acréscimo deuma semana para a avaliacao.

A apropriagdo do conhecimento € possibilitada asalos meios de informacgéo
e comunicacao, que dizem respeito a material dal&tideoaulas e videoconferéncias
propiciadas pelo uso das tecnologias (TV, videamtass fitas VHS). Também € de
responsabilidade do aluno/docente estudar em nasempo estimado de dez (10) a
quinze (15) horas por semana.

Num panorama geral apresentamos sinteticamenteomslusbes sobre o0s
recursos metodolégicos utilizados pelo programea piegsenvolver a sua proposta
educativa.

Em relacdo ao material didatico, tanto na apreoiag® alunos/docentes como
na dos tutores, apresentou-se com Gtima qualidaiaguagem e na clareza das ideias.
No entanto, pode-se observar que existem algungeénmas apostilas utilizadas na
proposta de formacdo de professores pelo ProgrBmaexemplo, pode-se citar a
insuficiente motivacdo para o estudo através destd, esta seu limite; todavia, para
sanar dificuldades apresentadas, o aluno conta acmuacao presencial do tutor,
atuacdo essa que pode ser considerada como pyrgéagae as intervencdes sao
minimas.

Também a elaboracdo das apostilas das discipla@sontou com a atuacao de
todos os professores que gravaram as videoaulasn@itos casos, a elaboracédo foi
realizada por um especialista que ndo gravou a &wvaentemente esse processo
desencadeou aos alunos/docentes dificuldades exbekster relacbes do contetdo
apresentado na videoaula com o contetdo da apestittnsequentemente, dificuldades
na apreensao do conhecimento.

Evidenciou-se na analise dos dados sobre as vidspawum total de quinze
(15) fitas, que s&o assistidas pelos alunos/dosehtrante dois encontros por semana,
que por mais que o professor apresente modelosnagr explicagcbes sobre
determinados contetdos a serem apreendidos pelo/@hcente, a aprendizagem néo é
totalmente satisfatoria, jA que o professor nacsegue estabelecer a mediacdo do
processo, tado necessaria para a apreensao dogicogh®s trabalhados, por se tratar
sua aula de uma gravacdo em videoo tutor raramente faz as mediacdes ou as
intervencdes necessérias ao desenvolvimento degsoale ensino e aprendizagem, na

maioria das vezes, por falta de conhecimento e montedrico-metodologico dos

123 has Pedagodgicawy. 2, n. 2, Ago. 2012, p. 120-132



Trilhas Pedagdgicas

conteudos apresentados pelos professores do ciol&orme as observacdes feitas nas
telessalas e também pelas respostas dos alunmseastabtidas nos questionarios.

No Programa, o professor das videoaulas passaumiasama postura de
simples detentor de conhecimentos a serem trad®sitA aprendizagem se caracteriza
pela auséncia de didlogo, de debate, de pesqdsamralises.

No que diz respeito as videoconferéncias, num tb¢atinco (5) por modulo,
gue devem ser transmitidas em dias contrarios agseticontros das videoaulas,
constatou-se na fala dos alunos a auséncia derdlesgue indicassem a interatividade
entre o professor e os alunos/docentes durantedasceonferéncias, pois estas nao
passam de uma gravacao em fita VHS. As videocamfe&x& s&o gravadas por um
professor especialista, mestre ou doutor em alganea, que dialoga com uma
repoOrter/apresentadora sobre um determinado temeaugddade, drogas, educacao
infantil, pastoral da crianca, EaD, cancer de manoaitros), relacionado de um modo
geral a educacdo ou a sociedade. Nesse contexatyrass/docentes sdo vistos apenas
como meros espectadores.

Apos andlise dos dados foi possivel a comprovagauk a proposta de
formacdo docente propiciada pelo Programa, condualigeiramento na formacao, ja
que estd fundamentada em uma concepcdo pragmatiségnicista de educador,
gerando uma desvalorizacdo de aspectos centraisogugdem o processo formativo.
Entendemos o pragmatismo como elemento que essafnemacao docente, porque
reitera a énfase na parte pratica da formacéoattesaando a apropriacdo das teorias
da educacgéo, tdo imprescindiveis a formacao.

Com base nos dados registrados nos diversos dotasnpesquisados e nas
analises das entrevistas dos tutores, nos questisnarespondidos pelos
alunos/docentes e tutores e em observacdes ersalaese visivel que a proposta de
formacdo pelo programa é insuficientemente capafodear professores com uma
visdo mais critica sobre as contradicdes da nagsadade e sobre o papel da educacao
em face delas.

Nesta linha de abordagem, podemos dizer que a Sleo@presenta muitas
falhas, entre elas a curta duracdo do Programaf@amnar um professor; o trabalho do
tutor, que deveria prevalecer sobre as TIC; o excds atribuicbes administrativas sob
responsabilidade do tutor, que o impede de cursptirpapel com eficiéncia durante o
desenvolvimento do processo educativo; 0s problenéasicos relacionados a

qualidade e a manutencdo dos equipamentos/tecaslagiilizados no processo
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educativo, fato também evidenciado nesse estudmtiuas andlises da TV Escola; a
dicotomizagéao entre teoria e pratica; entre outras.

A pesquisa sobre o Programa permitiu a caractéizaps alunos/docentes e
dos tutores. As gquestdes semi-estruturadas e w@sitlas dos instrumentos de pesquisa
proporcionaram o conhecimento sobre a percepcaocogueunos/docentes e tutores
apresentam em relagéo a proposta de formacgaoddertdo Programa.

Essa formacdo, até os limites que esta pesquisaaiédr, ndo esta totalmente
sintonizada com o tipo de formacé&o preconizada Aefape e pelos autores criticos da
area, que defendem uma formacédo docente sélidmegoalidade social. Trata-se de
uma formacgdo pautada em uma concepcéo pragmatistanieista de educador, pela
énfase que coloca na dimenséao instrumentalizado@odhecimento, a qual pdde ser
identificada pela forma de organizacdo administeaéi pedagdgica do Programa, pela
orientacdo metodoldgica e pela amplitude de cagyaria a ser cumprida na “parte
pratica” do curriculo, bem como o papel secunddwitutor frente as tecnologias.

Entendemos o pragmatismo como uma doutrina filogdfjue apenas aceita
como critério da verdade os efeitos praticos ddheommento. Assim, € verdadeiro o
conhecimento que tem resultados para a acao.

Essa visdo pragmatista na formacdo do educadoreémpzada como um
exercicio pratico, que deve ser baseado na exp&jémo modelo de racionalidade
pratica, ou seja, na atividade pratica voltada peshlemas do cotidiano.

Portanto, evidencia-se nesta concepc¢ao de formapacetorno ao tecnicismo
configurado sob novas formas, bem como certa énfassaber fazer baseado na
experiéncia, na acdo, sendo que esta orientaexdefl num sentido utilitarista, ou seja,
auxiliando na adaptacao e resolucdo de questdoeBatag Em tal carater utilitario da
pratica, a verdade fica subordinada a utilidadgo @& verdadeiro porque é util. Ao
contrdrio do marxismo que entende a utilidade caroosequéncia da verdade, o
conhecimento é util porque é verdadeiro.

O pragmatismo ao conceber a verdade como aquile gqui, subordinado aos
interesses de cada um, fica preso ao imediatcar@rga, a0 senso comum que reduz a
praxis ao saber fazer, a busca de resultados itoedée individualizados. Segundo

Moraes (2001, p. 3), todo esse processo se resam@ebracao do fim da teoria,

[...] movimento que prioriza a eficiéncia e a camgdio de um terreno
consensual que toma por base a experiéncia imealiata conceito
corrente de “pratica reflexiva” — se faz acompardeampromessa de
uma utopia alimentada por um indigesto pragmatigmp Em tal
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utopia pragmatista, basta o “saber fazer” e ada@bdonsiderada perda
de tempo ou especulacdo metafisica e, quando aefilita a uma
oratéria persuasiva e fragmentaria, presa a suprigr@strutura
discursiva.

Nessa proposta pragmatista, ha um empobrecimeriocde da referida
formacao, pois uma fundamentacéo cientifica é gaegaura ao professor condi¢cbes de
dominio de diferentes abordagens tedrico-metodcd&gi

Esta situacao é identificada pelo préprio Programo@, reconhece a dicotomia
entre teoria e pratica, presente na proposta aeafgio. Tanto é que tenta superar isso
ao incutir na grade curricular, varias discipline@m a denominacdo de Prética
Educativa nas areas de lingua portuguesa, do pensamatematico, das ciéncias
humanas, das ciéncias naturais e pratica pedagdgiestagio, como se isto bastasse.
Diante disso, questiona-se: a incorporacdo desgasplihas denominadas como
praticas garantem uma formacdo de qualidade? Acardéte estagio proporciona
condi¢des do aluno/docente estabelecer a rela¢éotearia e préatica?

De forma explicita, a proposta de formacéo do Rwogrtraduz-se na formacéo
de um professor pratico-reflexivo, que saiba avatidticamente” a propria atuacéo e o
contexto em que atua, conforme vimos na sec¢aosk. fsdelo formativo, denominado
pratico-reflexivo, propde formar um profissionalegee torne capaz de refletir na e
sobre a sua pratica, refazendo inclusive os prosagse orientam sua reflexdo. Busca-
se, desse modo, ressignificar e valorizar a expagéque reside na pratica dos
professores.

Diante disso, devemos compreender que a formac&ent é construida
historicamente antes e durante o percurso profissido professor, e que, como
preconiza a abordagem saocio-histoérica, € tambéstizada no social.

O estudo desenvolvido permite reiterar a necessidlsd que a formacéo de
professores deve ser feita dentro das universida@spaco de producéo e socializacao
do conhecimento cientifico — e ndo fora dela, cémocaso do Programa Especial, que
expressa uma concepgao técnica. Freitas (20033)pddfende que uma formacao
sélida, pautada no carater socio-histérico, sdetéva no interior das universidades.

Travamos um debate no plano das ideias, das cdiegpdos projetos
historicos. Desse ponto de vista, uma perspectieadgsponta como
promissora € a de retomar as construcdes histalizaseducadores
para a formag&o do educador, recuperando os refaienedricos e

metodoldgicos que orientaram e orientam a prodng&se campo, no
gue toca as condi¢cdes de formacdo. Entre essagpmies esta o
conceito de base comum nacional, e a defesa d@cad&io-historico
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na formacdo dos educadores, centrada na conceptditateral das
multiplas dimensdes da formacdo humana: cognititiaa, politica,
cientifica, cultural, lidica e estética. Essas epgbes vém sendo
construidas coletivamente no interior do movimetgareformulagéo
dos cursos de formacado dos profissionais da edogcacarticulam a
producdo tedrica na area juntamente com as pratieafrmacao
desenvolvidas nas escolas publicas, nas univeesdath seus cursos
de licenciaturas e pedagogia.

Além disso, os dados obtidos na pesquisa tambéefaravque, assim como o
Programa TV Escola, o Proformacéao e a Unirede ogrBma Especial de Capacitacéo
analisado, que utiliza os recursos da Educacdostamiia no processo educativo,
apresenta uma proposta de educacdo que tem muit® coatribuido com o
aligeiramento na formacdo do docente, devido acswga horaria de 2.890 horas e
apenas 2 encontros por semana, pouco tempo despaaa formar um professor com
qualidade. O aligeiramento na formacgéao dos professsegundo Freitas, compromete
0 aprimoramento da escola e a educacao dos alassis) como omite a pesquisa ao
deslocar a formacéao da universidade para os ISES:

Ao avaliarmos a politica de formacdo de professopEsiemos
reafirmar que o aprimoramento da escola e a edocdeanossas
criancas, jovens e adultos se encontram comproosetidelo
desenvolvimento de diretrizes legais que privileg@aligeiramento e
0 rebaixamento da formacdo com cursos de menoa dafria em
relacdo aquelas profissbes mais valorizadas somigdmprivilegiam a
formacdo descomprometida com a pesquisa, a ingedtige a
formacdo multidisciplinar solida ao deslocar a fagdo da
universidade e, em seu interior, das faculdadesftede educacédo e
cursos de pedagogia para 0s institutos superieresigcacao e cursos
normais superiores em instituicdes isoladas; ggudm processos de
avaliacdo de desempenho e de competéncias vinsudadsaber fazer
e ao como fazer em vez de processos que tomamppaareducacéo
em sua totalidade, com seu status epistemolégimaripr retirando a
formacdo de professores do campo da educacdo parampo
exclusivo da pratica. (FREITAS, 2002, p. 41-42).

A instauracdo desse Programa “aparentemente” déenp@r uma Faculdade
municipal e que tem parceria com um Instituto/Ersanerivado, em varios municipios
do estado do Parand, confirma a auséncia de pslitigblicas de qualidade no campo
da formacédo de professores, uma vez que a sua ¢dentcomo premissa basica gerar
lucro, sem preocupacao com a formagéo humana.

O uso das TIC no Programa contraria as afirmacée¥alente (1998, p. 6)
quando pontua que “[...] a verdadeira funcdo doaapaducacional ndo deve ser a de

ensinar, mas sim a de criar condi¢goes de aprerehzag
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Deveria ser assim, se a proposta de educacéo domaRr@ almejasse a qualidade
na formagcdo dos alunos/docentes, ao invés de atemoe moldes mercantis.
Corroborando essa formulacéo, vale destacar Ba(26fil), que assinala dois sentidos
para a incorporacao das TIC ao ensino superiola (jssibilidade de triplicar as vagas
oferecidas, sem qualquer outra proposta de redioramento das condi¢cdes de
trabalho nas universidades; e (2) a compressaendoa de formacao profissional.

Em sintese, as tecnologias sdo incorporadas comserma que remete a
auséncia dos sujeitos, a multiplicacdo do seu mumérreducdo do tempo e ao
aligeiramento dos processos (BARRETO, 2001, p. 29).

As TIC na verdade sao entendidas no Programa censomagens principais do
processo formativo e ndo como recurso/instrumen® deveria auxiliar o tutor no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizages alunos/docentes.
Infelizmente, o tutor é visto mais como um “acegsanecessario a concretizacdo do
Programa, mas ndo a chave essencial para fazerdiagée entre o conhecimento
cientifico e a apropriacdo deste por parte dosoasldocentes. Freitas retoma o0s
principios da Anfope, a fim de demonstrar que &3 8dtdo estreitamente vinculadas as
politicas de formacdo, que privilegiam a EaD comeiompara a formacdo de
professores, através de tutores que desempenhas figgmentadas e desvinculadas
do contexto social das escolas.

A discussdo da formacdo remete-nos ainda a temdtisanovas
tecnologias e da educacdo a distancia, estreitamretdacionada a
politica de formacdo continuada e da formacdo emicee nas
politicas atuais, que vem expandindo-se em ritreteeado por todo o
pais, seja por intermédio da UNIREDE, Universiddgletronica,
Universidade Virtual ou outras formas. A gravidatie situacdo da
formacédo, em particular o grande nimero de professeigos, tem
levado as Secretarias de Educacdo Estaduais alestbconvénios
com universidades para formar a distancia os pofes leigos, via
TV ou outros programas, em detrimento do refor¢dESs puablicas
para a expansao e qualificada do ensino supesdsestprogramas, via
de regra, priorizam as tutorias em acgbes fragmestael sem
vinculagdo com os projetos pedagodgicos das esdodes, como as
formas interativas em detrimento da forma preséradadidlogo e da
construcéo coletiva. (ANFOPE, 2000 apud FREITA®2Z2(®. 22).

Moraes (1996) afirma que os diversos cursos dekihaa formacdo de
professores, que utilizam as TIC, acabam adotamda jpratica mais conservadora,

mesmo fazendo uso de modernos recursos tecnolgimss

[...] o fato de integrar imagens, textos, sonsmagio e mesmo a
interligacdo em sequéncias ndo-lineares, como wnante usadas
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na multimidia e hipermidia, ndo nos da a garandaqdalidade
pedagogica e de uma nova abordagem educacionafjraRras
visualmente agradaveis, bonitos e até criativosepocdontinuar
representando o paradigma instrucionista, ao coloca recurso
tecnoldgico uma série de informacdes a ser repagsad o aluno [...]
expandindo e preservando a velha forma [...], seftetir sobre o
significado de uma nova pratica pedagdgica utitipaesses novos
instrumentos. (MORAES, 1996, p. 58).

Partindo desse pressuposto, é perceptivel queeexésiproposta de educacéo
oferecida pelo Programa a condicdo de expropriagadesqualificacdo a que 0s
professores vém sendo submetidos historicamente.

O uso dos recursos da EaD (TV e videocassete) ogrdfna ndo garante a
apropriacéo do conhecimento cientifico, uma vezagumesmos assumem o papel mais
importante no processo educativo dos alunos/dogerdggrando do tutor o papel que
deveria ter, enquanto mediador do conhecimentaificen

Portanto, para que o Programa pudesse realment@arotena educacao de
qualidade, seria necessario um esforco muito graquoke se reveste da necessidade de
um gerenciamento das acdes de todos os agentescemhais das instituicoes
ofertantes, sejam estes administradores, docentgcnicos que apoiam pedagdgica ou
administrativamente o processo educacional.

Esse envolvimento exige, também, o esfor¢co de tedosiprender a lidar com
um novo formato de educacdo, ja que nesse Progaeréado na modalidade
semipresencial ndo ha espaco para aulas com cspoofpresente — o espaco é o da
videoaula, das videoconferéncias, do material itid& da tutoria; nesta estratégia de
ensino, os materiais "levam” o contetdo ao alure®iie, ndo o professor; enfim, nesse
Programa, o aluno tem que se movimentar para canatpropria aprendizagem — nao
pode mais supor que a aprendizagem s6 acontectralpaima aula dada.

O papel dos tutores se revelou extremamente tetaiei secundario. As TIC
tornaram-se o centro do processo, através dasatithsoe videoconferéncias, as quais
também n&o propunham nenhuma interatividade, sesti entendida como pré-
condicéo para a apreensao do conhecimento.

Objetivamente, constatou-se que os materiais daktio Programa, apesar de
apresentarem boa qualidade e estarem voltadosapaaizacdo de estudos em casa,
apresentaram limitacdes, uma vez que poucos atlouesites realmente os estudavam,

conforme relato dos tutores.
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A forma de avaliacdo da aprendizagem do aluno/dece Programa,
caracterizou-se pela mera atribuicdo de notasnastdissociada de uma perspectiva
emancipatoria de educacao.

O esforco de pesquisa permitiu compreender o pgpel esse Programa
desempenha no campo da formacgéo docente, bem cagao tm perfil dos alunos que
a ele recorrem, via de regra depositando uma eafpectde acesso a uma formacgéo em
nivel superior.

O Programa obedece, conforme nossa analise, asagdes postas pela reforma
educacional, implementada nos ultimos anos. Comobria Freitas (2002, p. 41):

Estamos vivenciando, pelas politicas de formacgéocepcdes que,
pela desresponsabilizacdo do Estado do financiamaintlico, pela
individualizacdo das responsabilidades sobre odessores, pela
certificacdo de competéncias nos documentos oderda da
formacdo de professores, revelam um processo Hibilieacdo do
magistério, condicdo para uma educacdo emancipaifganovas
geracdes.

Em sintese, conclui-se que o Programa se tradunouelo da racionalidade
técnica, que reforca a fragmentacdo do conhecimengo valorizacdo dos saberes
disciplinares elaborados por especialistas e psadoies.

O Programa também desempenha dois papeis distintémbito da Educacéo:
de um lado, aprofunda a divisdo de classes dadsm®ecapitalista ao negar a formagao
omnilateral/integral do docente, garantindo-lhenageuma certificacdo; de outro lado,
poderia representar um espaco importante de foonagde resisténcia de classe, se
proporcionasse realmente uma formacéo de qualidade.

Encerrando este trabalho, é preciso lembrar queuosos a distancia e o0s
programas criados em carater emergencial que artilias recursos da EaD sdo hoje
uma realidade no sistema educacional brasileire. 5w, devem ser discutidos e
repensados, a fim de romper com o0s pressupostatempidgicos hegemonicos
incutidos nas politicas educacionais e, conseqommte, no campo da formacgédo de
professores.

Nossa compreensdo, a partir da pesquisa realiZzadpie a formacdo deve
resultar de um processo que articule teoria e garapara dessa forma resgatar as
relacdes entre parte e totalidade, geral e especHimais, que seja realizada dentro das
universidades, local de pesquisa e producédo deeconbnto. Trata-se de desenvolver
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uma concepcao que permita superar o pragmatismdoté@mente incorporado nas

politicas oficiais de formacao docente, instauradssiltimos anos.
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