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RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar um histd@lmwgrocesso educativo no Brasil
iniciando com a chegada dos Jesuitas e enfocandes@das de formacdo de
professores, comentar sobre os processos de fasndacénodo inicial e continuado, e
tecer consideracdes sobre o professor de EnsineriSupe como nos tornamos
professores. O processo educativo Brasileiro pgsspinumeras alteracdes até os dias
atuais. Na formacéo de professores a LDB estabelmmo os professores devem atuar
em todos os niveis Educacionais. Na formacdo asedia, o professor, carece
desenvolver o conhecimento profissional para gesgpharmonizar teoria com pratica
docente. O professor competente e eficaz é aquelesg preocupa com o conteudo a
transmitir, atém-se as relacdes professor, alunstiguicdo. O tornar-se professor ndo é
somente concluir um curso de licenciatura ou defendha dissertacdo ou tese, € um
estado muito maior € uma vocacao.

Palavras-Chave Formacgdo docente; Formacao inicial; formacaoiooatla; Historia
da Educacéo.

ABSTRACT

The aim of this paper is to present a history ef@lducational process in Brazil, starting
with the arrival of Jesuit schools and focusingteacher training, commenting on the
processes of initial training and continued so, amddiscuss Professor of Higher

Education how we became teachers. The Braziliarcattunal process has gone
through numerous changes to the present day. theedraining the LDB establishes

how teachers should act at all educational levdalEontinuing education, the teacher
needs to develop professional knowledge so youheamonize theory with teaching

practice. The competent and effective teacher éswaimo cares about the content to be
transmitted, stick to the relationship teacherdstit and institution. Becoming a teacher
is not only complete an undergraduate course andifig a dissertation or thesis, is a
much larger state is a vocation.

Keywords: Continued education; History of Education; Iditimaining; Teacher
training.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo é imprescindivel para a evolucdo daahidade, e atualmente tem
sido cada vez mais relevante o seu papel transftmmda sociedade, sendo esta
edificada pelo homem por meio da figura do docedtartigo 1° da LDB 9394/96 cita
0 seguinte:

A educacdo abrange os processos formativos quesssmvblvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabakmes instituices de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e owyEiEs da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais (FHRR, 2008, p.

359).

A educacgdo nos dias atuais observada no BrasiteSutado de um processo
que data do inicio de nossa colonizacdo e quensftranada e atualizada ao longo da
historia da humanidade.

No Brasil, a educacao formal se deu no momentqueros Jesuitas chegaram e
fundaram seus colégios. Do periodo colonial ajé,ls® observam grandes mudancgas
guanto aos modos de educar os alunos e a formagdarafissionais que irdo trabalhar
com esses educandos.

Observar-se que o0 aluno que passa pelo seu poodes®rmacédo e opta pela
docéncia, desempenhard uma funcao de ndo apenfaspassador” de conteudos, mas
sim de um sujeito que interage e orienta 0 ensiam como aprende com seus alunos
por meio de suas atitudes e valores.

Esta formacdo constitui um processo que implicauema reflexdo
permanente sobre a natureza, 0s objetivos e amdgue presidem a
sua concepgdo de educador enquanto sujeito qusfama@ e ao
mesmo tempo é transformado pelas préprias contbng@nda
profissdo (MEDEIROS; CABRAL, 2006, p. 2).

O trabalho do professor pode ser considerado eumslgasos como um oficio,
uma qualificacdo, e até uma vocacdo que esta peesanvida dos profissionais da
educacao.

O termo oficio remete a artifice, remete a um fagealificado,
profissional. Os oficios se referem a um coletiw tchbalhadores
gualificados, os mestres de um oficio que s6 edbem fazer, que
Ihes pertence, porque aprenderam seus segredsssameres e suas
artes. (ARROYO, 2000, p. 18).

Os mestres do passado, suas artes e o saberdakraaram suas marcas na
pratica dos educadores dos dias atuais. O condeegeracdes, a infancia e os
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processos de socializagdo, formagédo e aprendizageatastreza dos mestres ndo sao
coisas descartadas pela tecnologia. Educar reuancas do oficio adquiridas pelo
convivio entre gera¢cdes (ARROYO, 2000).

“Quanto mais nos aproximamos do cotidiano escokis nos convencemos de
que ainda a escola gira em torno dos professoeeseul oficio, de sua qualificacdo e
profissionalismo. S&o eles e elas que a fazemeeaiam (ARROYO, 2000, p. 19)".

Hoje enfrentamos grandes problemas relacionadosracao de professores e,
de acordo com Gomes (2006), nos deparamos com safiaea formacado docente em
todas as esferas, onde se observa grande insatisiadeficiéncias principalmente nos
cursos de Licenciatura. Este descontentamento psthr relacionado as grandes
mudancas da sociedade e também as inovacdes tgicas|@ midias presentes.

O objetivo do presente trabalho é: a partir deohiso do processo educativo no
Brasil, com o foco sobre a formacéo docente, dedeevreflexdbes sobre a formacgao

de professores, e 0s percursos vividos no magistéri

2 UM BREVE HISTORICO DA FORMAGCAO DOCENTE NO BRASIL

A educacdo que presenciamos nos dias atuais nadadei Brasileira, € o
resultado de um processo que data do inicio dearamdsnizacdo e que € transformada
e atualizada ao longo da historia deste pais.

O que é ministrado nas escolas, € um dos fatoes mmportantes para a
localizacdo do homem no tempo e no espaco, istpaéa que este se insira
conscientemente no processo historico contempor@@MES, 2005).

A Histéria ndo € apenas uma sucessao meramentel@yma, mas
um processo ininterrupto em que se pode verificaa untima
conexao entre passado, presente e futuro, bem eotr®as partes do
todo, as quais trazem, em si, 0s germes de sudgmpdanca, o que
capacita cada homem a ser sujeito de sua proptiériai (MOTTA,
1997, p. 99).

Quando um individuo adquire consciéncia de suaimseste tende a utiliza-la
no seu desenvolvimento pessoal e também pass&mapate de um grupo capaz de
opinar e tornar-se parte da historia de sua comdri@ pais. Observa-se ao longo da
historia uma “evolucéo” dos conceitos e procedimemriducacionais que presenciamos

hoje.
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Sendo assim, torna-se importante uma breve revE#lme 0 processo
educacional partindo do Brasil Coldnia até a Fodundgocente nos dias atuais. Quando
o primeiro governador-geral Tomé de Souza chegoBrasil este veio acompanhado
dos missionarios jesuitas sob a lideranca de MataélObrega e em quinze dias ja
implantaram uma escola de “ler e escrever’. Esdesgs por mais de 200 anos ditavam
a educacao da sociedade indigena, dos filhos doeosoe também na formacéo de
novos sacerdotes, bem como o controle da fé e dal (AdRANHA, 2006).

A educacéo brasileira no periodo colonial é foaa@a@ducacéo religiosa, cujos
jesuitas eram designados pela coroa portuguesaeawddver seus métodos de ensino
ou “sistema jesuitico de Ensino”. A entrada degséssionarios nada mais era que
conhecer a terra colonizada e assim poder colaborara Metrépole portuguesa, cujo
objetivo era conhecer seus habitantes para maggmla exploracdo das riquezas
brasileiras (GOMES, 2006).

Neste contexto, a educacdo ndo constituia metatana, ja que o
desempenho de fun¢bes na agricultura ndo exigmaigio especial.
Apesar disso, as metrépoles européias enviavamiasds para o
trabalho missionério e pedagdgico, com a finalidpdecipal de
converter o gentio e impedir que os colonos seidesym da fé
catblica, conforme as orientacbes da contra-refor(ARANHA,
2006, p. 139).

Os jesuitas trabalhavam na converséo dos indigemadorna-los doceis para o
trabalho nas aldeias e também da educacdo dos filacelite rural, pois este era o
melhor método de manter viva a fé e propagar gi@elie indiretamente o controle dos
grandes proprietarios de terra.

Para enfrentar o senhor da casa-grande, os jesofigaistavam seus
elementos passivos: a mulher a e crianga. Educandoenino,
conseguiram manter viva a religiosidade da fam@iatro modo de
acado cumpria-se no confessionario. O padre ouvgeoados e assim
modelava o pensar dos colonos. Em casos extremegar na
absolvicdo dos pecados revelados no confessioagiama maneira
de pressionar a mudanca de algum pensamento cawkidenoral ou
impio. (ARANHA, 2006, p. 143).

Estes utilizavam do teatro escolar para propagana®s valores, idéias e
sentimentos da fé cristd que abarcava a morabenaatéo da personalidade (GOMES,
2006). O curriculo de estudos era organizado coetigiio e denominadRatio
Studiorum o qual foi publicado em 1599 pelo padre Aguaveste método consistia

em:
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Obra cuidadosa, com regras praticas sobre a acdag@gica, a
organizacdo administrativa e outros assuntos, idirica toda a
hierarquia, desde o provincial, passando pelorreifgelo prefeito dos
estudos, até o mais simples professor, sem esqoee&mo e do
bedel. (ARANHA, 2006, p. 128).

Esta obra de acordo com Lima (2007) tinha comotiobj@ educacéao integral
do homem. Suas regras estavam além dos métodoasd®,eos mestres queriam
introduzir o seu “progresso de civilizagdo”, porionde acées como a modificacdo de
valores e comportamentos para uma vida em socieBade esse autor, a visao lusitana
quanto a forma de transmissdo do conhecimento Brai@ de salvar almas e converter
0S nativos ao cristianismo.

No aspecto disciplinar, d&ratio Studiorum visava a protecdo e vigilancia
constante caracterizados pelo controle rigido maissfio e nas disciplinas ministradas.
“A obediéncia, considerada virtude ndo so de alucm®o também de padres, submetia
a todos a rigida disciplina de trabalho, sem indgagersonalistas” (ARANHA, 2006
p. 129).

Na area didatica, o método determinava cinco hdeagstudos diarios que
consistia baseados no trindbmio estudar, repetisguthr, estes exercicios remetem a
escolastica medieval, configurando-se como Pedagdgrdicional (LIMA, 2007).
Estudava-se o Latim, Grego, prosa e poesias, mgadivernacula ndo era enfatizada.
Aos sabados os alunos com mais dificuldades nondjazeedo repetiam as licbes da
semana toda, surgindo dai a expressao “sabatititfada durante muito tempo para
indicar formas de avaliar.

Os jesuitas permaneceram no Brasil até 1759,etatque foram expulsos pelo
marqués de Pombal, como tentativa de modernizagd&mnsino no Brasil. A partir de
1772, inicia-se a implantacdo do ensino publiceciali ficando a cargo da coroa a
organizacdo da educacao, nomeacao de professtamss mle estudo e inspecdo. O
método eclesiastico foi substituido pelo pensameettagdgico da escola publica e
laica que denotam o ideario do movimento ilumin{MACIEL; NETO, 2006).

Neste periodo também nédo havia escolas paranaa¢do de professores e a
maioria das nomeacfes de docentes estava atrelalaras politicos. As mulheres
eram as mais atuantes nesta profissao, pois osisamde queriam este cargo devido ao
pouco reconhecimento e baixa remuneracédo (ARANHAGY

Com a Revolucdo Francesa em 1789, surge o proldemastrucao popular,

dando inicio ao processo de criacdo das Escolam@i®rcom a funcdo de formar
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professores. A proposta da primeira instituicdo Eleola Normal foi feita pela
Convencdo em 1794, e instalada em Paris em 173%3%e Demento em diante ouve a
separacao entre Escola Normal Superior para pmwfssecundarios e Escola Normal,
para professores de ensino priméario. No Brasikepgro dos professores ganha espaco
somente apos a independéncia. A lei das escolpsrdeiras letras, aprovada em 15 de
outubro de 1827, estabelecia que os docentes,nmsdrgEinados em suas proprias
provincias com o meétodo de ensino mutuo (SAVIANRZ; 2009).

“Pela Reforma de 1834, o ensino elementar, o si&ime a formacao de
professores foram descentralizados, passando pardadiva e a responsabilidade das
provincias” (ARANHA, 2006, p. 223). Este ato fui mau prejudicial ao ensino
Brasileiro, enquanto outros paises direcionavara par ensino nacional o Brasil perdia
sua unidade de acdo educacional. O ensino nao hgaigbes entre o primario e
secundario e cada provincia possuia o seu curriculo

Em 1835 em Niterdi, capital da Provincia do RioJdeeiro, que se instalou a
primeira escola normal no Brasil. A escola eradagbor um diretor que utiliza o
meétodo lancasteriano de leitura e escrita, comcjpios basicos das operacdes
aritméticas, nocdes de geometria, geografia, moratd e gramatica nacional
(VILLELA, 2000; SAVIANI, 2005; 2009).

Esta escola foi fechada no ano de 1849, e suiostipor professores adjuntos
gue ministravam somente conhecimentos praticosnsgmuma preparacao tedrica. Dez
anos mais tarde, foi criada uma nova escola naamnabém em Niteroi.

Essa trajetoria incerta das escolas normais marpatia criacdo,
fechamento e nova criacdo ocorreu em todas asngiagidurante o
periodo imperial, atingindo certa estabilidade agempos 1870
(TANURI, 2000, p. 64), vindo a se consolidar j& periodo
republicano.

Com a Republica, as provincias se transformaranesados federados, neste
momento, o Estado de Sdo Paulo promoveu uma grafatena com o Decreto n.27 de
12 de marco de 1890.

De acordo com Saviani (2005; 2009), neste periadeforma nos programas de
estudo enriqueceu os conteudos curriculares e dfaisee aos exercicios praticos de
ensino. O destaque no campo pratico foi a Escolddidp como 6rgdo anexo a Escola
Normal. A Escola-Modelo destinava-se ao ensino ldeos do terceiro ano e era
estruturada em trés graus, sendo o primeiro p&aagas de sete a dez anos, o segundo

de dez a quatorze e o terceiro de quatorze a ageess
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O impeto reformador que caracterizou o Estado de Fulo na

primeira década republicana arrefeceu-se nos agusnges, voltando
a ser retomado, em outro contexto e sob novas gesli apenas na
década de 1920. No entanto, a reforma ali implantsel tornou

referéncia para outros Estados do pais. Estes vamviaseus

educadores para observar e estagiar em S&o Paul@cebiam

“missdes” de professores paulistas na condicdo efliermadores,

como ocorreu com Mato Grosso, Espirito Santo, S&dtarina,

Sergipe, Alagoas, Ceard, além de outros, ao longopdmeiros 30

anos do regime republicano. (SAVIANI, 2005, p. 4).

Apés periodo republicano, em meados de 1931, dum@ra Vargas, ocorre a
IV Conferéncia Nacional de Educacéo promovendo apraximagao entre governo e
profissionais da educacado, buscando a definicdantk politica educacional para a
Constituicao de 1934 (GODOY, 2003).

Com o Decreto de 19 de marco de 1932, Anisio Treixdeclara que a escola
normal deve ser uma escola de preparo profissgimahestre e seus cursos possuirem
carater especifico do magistério. Os cursos daslassmormais compreendiam trés
modalidades sendo: Cursos de Fundamentos Profissio@ursos Especificos de
Conteudo Profissional e Cursos de Integracao Riofial (SAVIANI, 2005).

No ano de 1935, durante a V Conferéncia NaciomalEducacdo, surge o
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, exigiqde a educacdo passe a atentar
para as modificagbes que ocorriam constantementeida social causadas pela
industrializacao (GODOQY, 2003).

Em 1935, com a criagcdo da Universidade do Diskideral, também
por iniciativa de Anisio Teixeira, a Escola de Bssores a ela foi
incorporada com o0 nome de Escola de Educacdo. gdgaelhante
ocorreu em S&o Paulo quando, em 1934, com a cridgddSP, o
Instituto de Educacdo paulista a ela foi incorpordel € sobre essa
base que, em 1939, foram instituidos os Cursosedadegia e de
Licenciatura na Universidade do Brasil e na Unidade de S&o
Paulo. Dai emergiu o paradigma que, adotado pekwaid
instituicbes de ensino superior do pais, equacianquestéo relativa a
formacdo de professores para o0 ensino de nivehdérdo e para as
préprias escolas normais. Aos Cursos de Licenaiataube a tarefa
de formar professores para as disciplinas espasijoe compunham
os curriculos das escolas secundarias; e os CudesoBedagogia
ficaram com o encargo de formar os professoreg&deslas Normais.
(SAVIANI, 2005, p. 5-6).

Em 1946, surge a primeira lei organica do Ensinaméd, Decreto-Lei n° 8530,
com a finalidade de: promover a formacdo de profess primarios; habilitar

administradores escolares; desenvolver conhecimertativos a educacéo infantil; o
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1° ciclo do ginasio formava regentes do ensino gmimncom duracdo de quatro anos e
curriculo geral, ja o 2° ciclo do colegial formgwafessores primarios com duracéo de
trés anos e curriculo especializado (GODOY, 2003).

A primeira LDB (4024/61), ndo alterou significamente o curso normal, que
continuou como parte do ensino médio. A formacacedte permaneceu dividida em
dois ciclos, Escolas Normais Ginasiais e Escolasnds Colegiais. Na segunda LDB,
o curso normal é transformado em Habilitacdo Efipadale 2° Grau para o Magistério
(HEM) que descaracteriza as estruturas anterimesursos (GODOY, 2003).

O curriculo da (HEM) torna-se um Nuacleo Comum gédrio em todo o pais,
sendo uma parte destinada a formacdo especificaprdfissional. Com duas
modalidades, o curso de formacdo com duracao sat@s dava habilitacdo de 12 a 42
Séries e 0 curso com quatro anos permitia a atudagé&8 ao 1° grau. O 3° grau, com trés
modalidades comportava: licenciatura de 1° grali*da 82 séries; licenciatura curta do
1° até a 22 série do 2° grau e licenciatura pler? @ 2° graus (GODOQY, 2003).

Ja na vigéncia desta LDB, acontecem trés planesldeacédo. O primeiro plano
(1972/1974), com o objetivo de reformar o ensirauimdo a formacéo de professores.
No segundo (1975/1979), tinha a universalizacéd@rmsno de 1° grau como objetivo
principal promovendo a escolarizacdo de criancafina etaria de 7 a 14 anos. Na
década de 80, surge o terceiro plano, onde aconté&€acontro Nacional de 2° grau”
para a melhoria da HEM (GODOQY, 2003).

A Lei n°® 7044, de 1982, acaba com a obrigatoriedidprofissionalizacdo sem
alterar a habilitagcdo para o magistério. Variamni@s ocorreram como objetivo de
transformar a HEM em Centro de Desenvolvimento @euRsos Humanos para a
Educacdo Pré-Escolar e o Ensino de 1° grau, comspemsavel apoio pedagogico e
financeiro das unidades de federacdo. Nasce ot®r0fFAM (Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério) paraliteabprofessores para atender a
demanda do 1° grau e pré-escolas (GODOY, 2003.)

O projeto CEFAM teve o caréater de “revitalizacdcedaola Normal”

garantindo, mediante bolsas de trabalho, o estudo alunos em
tempo integral e a atividade de monitoria nas elmskas primeiras
séries do ensino de 1° Grau. Os resultados do tprdgram

significativos, merecendo uma avaliacdo globalmgrdsitiva, mas
foi descontinuado quando seu alcance quantitatimoasnda restrito
nao tendo havido, também, qualquer politica paeproveitamento
dos professores formados pelos Centros nas redesmes publicas.
(SAVIANI, 2005, p.7).
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Dentro do curriculo dos CEFAMs o ensino € articaladtre os diferentes niveis
intencionalmente para que os alunos pudessem vareagpermanecer em constante
processo de reflexdo sobre o contexto escolar. &hadagem pedagogica era
interdisciplinar visando o desenvolvimento integod aluno inserido na cultura,
sociedade e economia. Os conteudos trabalhadoamemavam a relacdo entre teoria
e pratica, com abordagens que privilegiavam a vhs@o direta motivando a busca
pelo saber (GODOY, 2003). Gaspar (2004) destangartancia do CEFAM como um
espaco formador de professores de ensino médiotamod que a LDB (9394/96)
institui os parametros legais desta formacao egafa necessidade da formagao néo
apenas no ensino meédio, mas principalmente no@ssjperior.

[...] o CEFAM ndo substituia formacao de professceen nivel superior,
apenas consolida a histéria desta formagcdo no @msédio, a qual ocorre
durante vérios anos, formando profissionais prejzeraara o exercicio da
docéncia nos anos iniciais do fundamental e naasdiacinfantil (GASPAR,

2004, p. 2).

Portanto, com base no art. 62 da lei da educag¢édo VI Dos Profissionais da
Educacao, a formacdo docente para atuacdo na @dubasica acontecera em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagémaplem universidades e instituicoes
superiores, sendo admitida a formacdo minima &dcfta em nivel médio, modalidade
normal (FERREIRA, 2008).

Apesar de estabelecer como norma a formacéo erh uperior, a
Lei admite como formac&o minima a oferecida emInmw&dio, nos
cursos normais, o que faz supor, dada a realidadtelte, que tais
cursos deverdo subsistir ainda por muito tempo, oemkfique
estipulado nas disposi¢fes transitérias um prazapg@as dez anos
para essa formagéo (TANURI, 2000, p. 85).

3 SOBRE A FORMA(}AO INICIAL E CONTINUADA

Imbernén (2001), afirma que a profissdo docentepmsta um conhecimento
pedagogico, ético e moral aléem do compromisso @poresabilidade com outros
agentes sociais, ja que ndo é uma profissdo deiakgtas infaliveis que transmitem o
conhecimento.

Os professores possuem um amplo corpo de conheosnen
habilidades especializadas que adquirem durante puoiongado
(prolongado se aceitamos a formagcdo como desementto durante
toda a vida profissional) periodo de formacao; (emitem juizos e
tomam decisfes que aplicam a situacdes Unicasieutaies com que
se deparam na pratica” (LANIER, 1984, apud IMBERN@RO1 p.
29).
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Este conhecimento pedagdgico utilizado pelos gsmfhais da educagédo se
constroi e reconstroi durante toda a vida em slagde entre teoria e pratica. Mas nédo
podemos dizer que este conhecimento é absolu®gfse estrutura em uma gradacgao
que vai do conhecimento comum ao conhecimento iegigado (IMBERNON, 2001).

O conhecimento comum esta ligado ao senso conradic@es e pensamentos
espontaneos, que podemos considerar inerentes die =, jA 0 conhecimento
especializado esta unido a acédo e estabelece iaspm®em um processo concreto. No
conhecimento pedagdgico especializado o profissEmeorna auténtico em sua pratica
mais do que no conhecimento das disciplinas e tigade social.

O conhecimento de contetdo pedagdgico compreenfienags mais
Uteis de representacdo das idéias, as analogias importantes,
ilustracdes, exemplos explicacdes e demonstragimsa palavra, a
forma de representar e formular a matéria paranat@ompreensivel.
(GARCIA, 1992, p. 57).

A importancia que se da a esse tipo de conhecimgepédo fato de que este néo
pode ser adquirido de maneira mecanica ou lineam mdo pouco ensinado nas
instituicbes de formacéo de professores, ja querepresenta a elaboracédo pessoal do
professor no processo de transformar em ensinonte@do aprendido (GARCIA,
1992).

A competéncia profissional, necesséaria em todogssir educativo,

sera formada em ultima instancia na interacdo questabelece entre
os préprios professores, interagindo na praticasda profissdo

(IMBERNON, 2001, p. 32).

Nas proximas décadas a profissdo docente devemessnvolver em uma
sociedade em mudanca com alto nivel tecnoldgico.cBoseqiéncia disso torna-se
indispensavel ndo s6 a preparacao disciplinaricclar, mediadora, ética, coletiva, mas
também uma grande bagagem sociocultural e de celeo®entos que ndo pertenciam a
profissdo como intercambios, relacdes com a cormadeice relagbes de assisténcia
social IMBERNON, 2001).

A relacdo entre formacédo inicial e continuada s$icmiintegrar, no
préprio curriculo da formacéo inicial, professojéasatuantes, que
desde logo se tornam agentes da formacdo dos gutlacentes. A
formacdo inicial deve fornecer ao futuro professona sodlida

bagagem nos ambitos cientifico, cultural, sociaklggogico para o
exercicio profissional, ao passo que a formacadireeada se centra
nas necessidades e situacdes vividas pelos doc@rGA, 2002, p.

86).
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3.1 Formagéo Inicial de Professores

Para Imbernén (2001), o Sistema Educacional taataformacéo profissional da
educacdo de forma ambivalente, de um lado a vewdeidla importancia dessa
formacdo e de outro a miséria social e académiedhguconcedeu.

O curso de formagédo de professores marcava umdadas mais
dificeis da minha vida, por ser o inverso da esaolarior. A escola
de formacdo de professores insistia em me mostitagar que me
fora destinado muito antes do meu nascimento. Esdomdificil
suportar aqueles professores que tinham a Unicacygracdo de
“passar” contetudos em detrimento da formacdo. N&p tinha
dinheiro sequer para passagem, quanto mais parpacamlivros.
Tudo era muito dificil e as exigéncias eram tersivdesde o material,
uniforme, estagios, até trabalhos cuja preocupaggencial era com a
“forma” (material colorido, bichinhos, purpuring... Todos esses
elementos funcionavam como verdadeiros elementesadaséo, que
tentavam impedir a minha permanéncia no Curso dendgfo de
Professores a auto-estima quase foi para o lixis, para a maior
parte daqueles professores, alunos como eu erarados como:
este/a serve para ser professor/a ou este/a n&e gara ser
professor/a. Hoje tenho consciéncia de que a aitma é a alavanca
gue move o desejo para descobrir, conhecer, cri@prender.
(SANTOS, 2003, p. 65-66).

Nas ultimas décadas muitas pesquisas sobre o domrdo profissional dos
professores foram surgindo, mas dificilmente o egithento pedagdgico basico tem
carater especializado, ja que este esta diretanligatdb a acdo que traz experiéncias
constantes para a atividade profissional. S6 adoam inicial pode trazer bases para a
construcdo do conhecimento especializado.

[...] n@o se questionam apenas as propostas epiéginas da forma
de transmitir o conhecimento, mas sobre tudo odatse esquecer o
conhecimento profissional cultural, ou do contet@, conhecimento
pratico com toda sua carga de compromisso ciemtiffolitico,
eticidade e moralidade da profissdo de educar (IRIBEN, 2001, p.
58).

E necessario estabelecer um preparo profissiorepepporcione aos docentes
um conhecimento valido que gere atitudes de valo@ia da atualizacdo permanente
devido as mudancas que se produzem. “Aprender tanabéonviver com as proprias
limitacbes e com as frustracdes e condicionantedugidos pelo entorno, ja que a
funcdo docente se move em contextos sociais qde, \eez mais, refletem forcas em
conflitos (IMBERNON, 2001, p. 61)”.

[...] os professores em formag&o entram no progrdendormacéo
com crencgas pessoais a respeito do ensino, comemsago bom
professor, imagens de si mesmos como profess@anamoria de si
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préprios como alunos. Essas crengas e imagensagieggralmente
permanecem sem alteracdo ao longo do programa rdedao e
acompanham os professores durante suas praticaengimo.
(KAGAN, 1992 p. 142 apud MARCELO, 1998, p. 55).

Para Imbernon (2001, p. 61), os cursos de prepanegé a formacdo inicial
deveriam promover ndo sé o conhecimento profis§ianas todos os aspectos da
profissdo docente, comprometendo-se com os fasmi@ais e culturais que interferem
no aprendizado e na acédo. “[...] instituicbes “siv@promotoras da mudanca e da
inovagao”.

[...] aprendizagem docente caracteriza-se como aprandizagem
plural, formada pelo amélgama de saberes oriundosvatios
contextos, circunstancias e instituicdes, assimocaia experiéncia
pessoal e profissional, dos saberes das disci@irmisidades praticas
proporcionadas pelos cursos de formacdo etc, o gsigeifica
considerar que os professores sdo sujeitos cujdaate profissional
os leva a implicar-se em diversas situacfes formaido formais de
aprendizagem (LIMA; REALLI, 2006, p. 232).

O curriculo de um curso de formacdo deveria promogeperiéncias
interdisciplinares para que o futuro professor poagregar os conhecimentos e
procedimentos das diversas disciplinas com uma yisicopedagodgica. Tal situacéo
poderia ser obtida facilitando a discussao de temtisides, realidades educativas,
analisando situagfes pedagdgicas, redefinir cas;eitudanca de atitudes, estimulando
a andlise e a critica pelos temas atuais. També&az seecessario uma pesquisa quanto
as caracteristicas dos alunos, processos de apagati tanto de maneira individual
como coletiva, de modo a Ihes permitir associagcgid com a pratica, confrontando
resultados previstos com os ja obtidos (IMBERNODQD).

Essa formacao, que confere o conhecimento prafigsizésico, deve
permitir trabalhar em uma educacgéo do futuro, otquea necessario
repensar tanto os contetudos de formacdo como adotegia com

gue estes sdo transmitidos, ja que o modelo aplif@ldnejamento,
estratégias, recursos, habitos e atitudes...) pflovadores dos
professores atua também como uma espécie de ‘(dordculto” da

metodologia. Ou seja, os modelos com os quaisurdydrofessor ou
professora aprende perpetuam-se com o exercicisudeprofissdo
docente j& que esses modelos se convertem, até ateiran
involuntaria, em pauta de atuacdo. IMBERNON, 2@053).

Para aquisicdo do conhecimento basico nos cursdergecdo, deve haver
lugar para mudancas ja& que fatos que hoje sdaladaliha alguns anos atras parecia

utopia. A formacéo do professor ndo pode permie ffadicdes e costumes, impecam
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que a consciéncia critica entre em pratica para@racgo de novas alternativas de
melhoria da profissdo docente.

Assim, a formacado de professores destaca-se comeranacrucial e

de grande importancia dentre as politicas publgzaa a educacao,
pois os desafios apresentados a escola exigenal@ho educativo
outro patamar profissional, muito superior ao hejistente. Além de
oferecer uma formacdao inicial consistente, que nmento atual ndo
apresenta grandes transformacfes, € preciso proparc aos

professores oportunidades de formacgédo continu&R@MES, 2005,

p. 53-54).

3.2  Formagéo continuada de professores

Imbernén (1994) afirma que a formacéo inicial dofgssor da ao profissional
da educacdo conhecimentos base para o trabalha, f@rmacédo continuada ou
permanente abrange além destes, um aperfeicoaaiingo da vida profissional.

A formacao continuada é importante para que o psofese atualize
constantemente e desenvolva as competéncias négegsira atuar
na profissdo. A idéia de competéncia parece, emtdosbordar os
limites dos saberes, ou seja, o professor deve upoganto
conhecimentos quanto competéncias profissionaingaee reduzem
somente ao dominio dos contetdos ensinados. (GASQOESTA,
2003, p. 55).

Para Godoy (2000) a formagédo continuada vai alénguina continuacdo da
formacdo inicial que estd em constante mudanca ammgucidaddos ativos e
participativos do processo de ensino e aprendizageno pesquisadores e construtores
da prética pedagdgica com relagdo a tecnologighemmento e relagbes sociais. “A
Formacdo Continuada deve constituir-se um espaco paelucdo de novos
conhecimentos, de troca de diferentes saberesgpknsar e refazer a pratica do
professor, da construgcéo de competéncias do edt¢&doVA, 2008, p. 2).

Podemos considerar também, a formacdo continuadprafessor como um
direito e uma exigéncia de todo profissional dacagéo, ja que por meio desta
formacado podemos: promover discussdes sobre aqrabvssibilidade de formacéo de
parcerias dentro da escola e investir na capaoitag@rnam o professor reflexivo de
sua proépria pratica (GODOQY, 2000).

O documento basico do Exame Nacional do Ensino ME@INEM),
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Bissg
Educacionais (INEP), define competéncias como “rHidades
estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes eragfes que
utilizamos para estabelecer relagbes com e enfetogb situacdes,
fendmenos e pessoas que desejamos oferecer”, asndabilidades
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decorréncias das competéncias adquiridas, refesaedtao plano
imediato do ‘saber fazer”. (GASQUE e COSTA, 200355).

A competéncia do “saber fazer” é o produto dascéels entre 0 sujeito e 0
conhecimento adquirido nas experiéncias de praiceeflexdo em sala de aula
(GASQUE; COSTA, 2003).

O processo de acéo e reflexdo pode ser desenvawidnomentos de pratica do
ensino. Dentro da sala de aula, o professor refigxode se surpreender com o0 que seu
aluno pergunta ou faz. Num segundo momento o mofeeflete sobre o fato ao
mesmo tempo em que procura compreender porque dorpreendido. Depois
reformula o problema e levanta hipéteses com atintle soluciona-los. Finalmente,
propde tarefas para comprovar ou ndo suas hipotestsprocesso de acao e reflexdo
nao exige palavras (SCHON, 1992).

Em outra perspectiva, é possivel que o profegsis a término da aula pense no
acontecido, e reflita sobre por meio de uma de®eriQ que exige o uso de palavras
(SCHON, 1992).

“O profissional competente atua refletindo na acéiando uma nova realidade,
experimentando, corrigindo e inventando atravésdiddogo que estabelece com a
mesma realidade” (GOMEZ, 1992, p. 110).

Na formacéo de professores reflexivos, a pratssurae o papel central, num
lugar de aprendizagem e construcéo do pensamemfissor (GOMEZ, 1992).

De acordo com Fernandes (2007), a instituicdo rd#ne deve investir na
formagao continuada docente, pois, proporcionaeermhimento de lacunas deixadas
pela formacao inicial; mantém a idéia de desenwwwito profissional; aprimora a
pratica docente; constitui um trabalho de atitudésco-reflexivo e ndo traz um método
pronto de ensino, mas desperta o profissional deagdo para novas atitudes que
viabilize a aprendizagem em sala de aula.

A formacao continuada docente ganha propdsito, projeto institucional que
entenda e pretenda construir e reconstruir o camieato, gerando novas
aprendizagens, a identidade docente, o desenvaltomgessoal e profissional do
professor, sob a égide de uma sociedade em comstaiiicio. “E necessario que [...]
seja baseada em metas e objetivos claros e espscifue, por sua vez, devem ser

coerentes com 0s objetivos pessoais e institu@b(ROSEMBERG, 2002, p. 36).
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Da mesma forma como as condi¢cdes em sala de fatdemao aprendizado dos
alunos, a cultura escolar positiva ou negativarfiete na aprendizagem de seus
professores (DAY, 2001).

Na ultima década, segundo Herneck e Mizukami (RO82Zgem muitos
investimentos em programas de formacao continuada gapacitar os professores no
exercicio das atividades docentes, visando a malbarqualidade de ensino.

O debate académico atual sobre formacdo docentdeoa como
importantes tanto o0s conhecimentos de diferentesurazas
indispenséaveis a tarefa de ensinar algo, quantexpsriéncias do
professor, fruto de sua vivéncia e enfrentamentsitdacées do dia-a-
dia da sala de aula, ou seja, situacdes concretpsodesso de ensino
e aprendizagem em contextos especificos. “As psss|uestacam a
experiéncia pessoal e a pratica profissional cammortantes fontes
de aprendizagem dos professores [...] gera, integuisa, rejeita e
convalida diversos tipos de saberes (HERNECK; MIANK, 2002,
p. 317-318).

Para Altenfelder (2005, p. 9), “a formacéo contdra@do pode se efetivar se
nao estiver conectada com os sonhos, a vida éalliado professor”. Esta formacéo
continua acontece como um processo pessoal eaingéb apenas uma aprendizagem
em espacos limitados e precisos, mas uma acao detatonstrucdo de si propria
(ANASTASIOU, 2003).

A formacdo continuada deve propor aos profisseorda educagcdo novas
metodologias com a finalidade de contribuir pammelhoria da acdo pedagdgica na
escola e consequentemente da educacdo. O conhexideenovas teorias faz parte do
processo de construcao profissional e possibilismmprofessor relaciona-las com o
conhecimento pratico do dia-a-dia (SILVA, 2008).

A formacdo permanente do professor deve ajudarsangelver o

conhecimento profissional que lhe permita: avahanecessidade
potencial e a qualidade da inovacdo educativa geee dser

introduzida constantemente nas instituicoes; dedesv habilidades
basicas no ambito das estratégias de ensino em amtexto

determinado, do planejamento, do diagndstico e daliagéo;

proporcionar as competéncias para ser capazes digaoas tarefas
educativas continuamente, em uma tentativa de aghpt a
diversidade e ao contexto dos alunos; compromet&es 0 meio
social. (IMBERNON, 2001, p. 69).

Portanto, tudo isso indica que a formacdo -contiauaauxilia no
desenvolvimento profissional em um contexto diVeailo de harmonia entre teoria e

pratica docente.
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3.3  Tornar-se Professor do ensino superior

A iniciacdo ao ensino € parte integrante do psmede desenvolvimento
profissional do educador. Este periodo abrangeiogepos anos da educagcao nos quais
os professores passam pela transicdo de alunopnodeasores. Mencionado como um
periodo de tensdes e aprendizagens intensivasfespor deve adquirir conhecimentos
profissionais e manter um equilibrio pessoal. @s@d quando se tornam professores
trazem consigo lembrancas do tempo enquanto alumdrias caracteristicas dos
professores com que conviveram (MARCELO, 1998).

“Cada professor, mestre ensinante escolhido fimomemoéria por décadas por
ter sido um modelo, uma referéncia marcante e fickiora de como ser
(ABRAMOVICH, 1997, p. 6)".

N&o tem sido uma tarefa facil falar sobre a ediwdgasileira e o real papel do
professor no contexto de sala de aula. Muitos pvestudantes mostram-se
desanimados com suas escolhas profissionais e $decaonstram interesse na area de
docéncia (CARNEIRO, 2006). Este fato pode ser @i a violéncia em sala de aula,
sobretudo a que se manifesta de forma subjetivarelasbes sociais no interior da
escola (DIMENSTEIN, 1996).

Este dado acima ndo pode ser atribuido ao curgmedagogia, pois, grande
maioria dos alunos ingressantes quer desempentu@cao em sala de aula. Pode-se
comprovar pelos dados do INEP que o curso de pgdagpresenta o terceiro maior

namero de matriculas com 373.878 alunos (INEP, 2003

Em 2003 o numero de fung¢des docentes, em exeraigipais foi de

254.153, demonstrando um percentual de crescinm@dntdl,5% em
relacdo a 2002. Nas instituicdes publicas encongai®8.795 funcdes
docentes, enquanto 165.358 estdo nas instituic@edicas. O

percentual de crescimento com relagéo ao ano anferide 14,9%

no setor privado e 5,7% no setor publico. (INERX®. 32).

Na area da docéncia peco licenca na condicdo deipoi autor deste trabalho
para escrever em primeira pessoa e deixar aquiasinfemorias enquanto aluno e a
escolha pela carreira docente durante minha viofgspional.

A escolha pelo curso de graduacdo se deve as quéasive durante o meu
ensino médio. Recordo-me daquela professora baxiahmorena de “sotaque
arrastado” que trabalhava de forma pratica o ende@iéncias em sala de aula no

durante o curso técnico de contabilidade que freigira. Foi um momento muito
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importante e de bastante aprendizagem, pois essatégpossuia um modo peculiar de
ministrar seu conhecimento o que tornava prazeapsender ciéncias.

Apos cursar esta disciplina me decidi pelo ran®ldalégicas, frequentei algum
tempo o curso pré-vestibular para depois ingressaCentro Universitario Herminio
Ometto (Uniararas). Iniciei o curso e fiquei sugarecom a variedade da matriz
curricular de Ciéncias Bioldgicas, era tudo quesempre gostei na época de cursinho.
Todas as matérias me agradavam até as matérias exano biofisica e estatistica. Era
um aluno aplicado, me dedicava muito e estava sejupto aos professores e colegas.
Era interessante o fato de que ndo haver um ab&rre alunos e professores, este
relacionamento permitia troca de conhecimentosieormampanheirismo.

Quando estava no segundo ano da graduacdo, emcomttha professora do
Ensino Médio, aquela de “sotaque arrastado”, c@aweos, e ela na ocasido fazia um
curso de PoOs-Doutorado no CEPTA — IBAMA na cidade Rirassununga. Fui
convidado a realizar um estagio sem remuneracdamareriodo de dois meses. Neste
periodo me deparei com a primeira experiéncia gsimihal na area de Ciéncias
Bioldgicas, executava tarefas que considero hoplss e rotineiro, mas foi de grande
valor naquela época para meus estudos e pratidsgiwoalizante. Neste mesmo
periodo também fui convidado a ministrar aulasederco no Colégio Objetivo para o
pessoal do cursinho, as aulas eram semanais e agaunento era uma bolsa de
estudos para um curso de idiomas.

Recordo que o curso de graduacao era dividido achd@elado e Licenciatura,
0 primeiro era realizado durante quatro anos eemdiatura durante o ultimo ano de
forma semanal aos sabados.

Lembro que o objetivo da maioria dos colegas denduera se tornar
pesquisadores, possuidores de grandes projetoxitiams pelas famosas agéncias de
fomento, ou até mesmo ir para outros paises delsenymesquisa. Até um de nossos
professores foi estudar fora do pais e deixou @antisrma em decorréncia de um
Doutorado que iria realizar. Este fato alimentoondai mais este sonho, que somente
poucos conseguem.

Grande ilusdo que temos apés o recebimento daadonitanudo” € que tudo
irh mudar e as portas irdo se abrir e que tudowsaramar de rosas”. Muitos de minha
turma eram estagiarios de varios Centros de Peses Instituicdes Publicas e
almejavam uma oportunidade de emprego. A maior@deparou com o final do estagio

e sem a proposta de trabalho, vendo assim, a mds@ssde partir para a 0 ensino
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publico ministrando aulas, mas ndo como uma vocagim como uma obrigacdo, uma
necessidade de pagar contas, sanar COmpromissos.

Em decorréncia ao estagio que fiz no inicio dehaigraduacao, ingressei em
um concurso publico na Universidade de Sao Paulde erabalho em um laboratorio
de Ciéncias Ambientais até os dias de hoje.

Em minha carreira como docente, o0 que irei relatais adiante como se deu
este fato, observei de maneira empirica este @éesgse em uma sala do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, onde ap0s geyposto uma atividade de
sondagem quanto as perspectivas profissionais wmslem sua maioria preferem
trabalhar na area aplicada de laboratérios e pemsjuidesprezando a carreira de

professor.

O jovem em condicdo de cursar uma faculdade, nempreeé levado
a preocupar-se com a funcdo social de sua profissddos
conhecimentos por ele adquiridos durante o curpesaa de na
cerimbnia de colacdo de grau, todos lerem emocasach juramento
gue sempre se inicia pela promessa em dispor sufisgdo em
beneficio da sociedade (CARNEIRO, 2006, p. 3).

De acordo com Carneiro (2006), para refletirmoses@batuacdo do professor
universitario € necessario considerar o historidacacional do ensino fundamental e

meédio dos estudantes antes de ingressarem no eugenor.

Estes estudantes pertencem a uma minoria denteéeagyue, durante
anos enfrentaram barreiras politicas, econdmicasciis, tentando
com muitos sacrificios, concluir o ensino fundaragEne quando
chegam a faculdade, tém a expectativa de ter uais$io que possa
Ihes garantir condicbes de vida mais dignas. S6chegam também
com perspectivas de se tornarem chefes, gerentefisspnais

liberais e, ndo em como a profissdo podera comtngara mudar sua
condicdo pessoal e a0 mesmo tempo mudar o quadrande

sociedade profundamente desigual, da qual elenpert&Em muitos
casos, nem mesmo desejam ser professores, mas daagpgéo pela
Licenciatura para ampliarem suas condicdes de eapilaade

(CARNEIRO, 2006, p. 3).

Cunha (1993), afirma que com o processo de glai#z as questdes referentes
a docéncia universitaria tém sofrido muitas ali@eac O desempenho docente com

exceléncia torna-se uma exigéncia e requer:

[...] um cidaddo competente e competitivo; insendcsociedade e no
mercado de trabalho; com maior nivel de escoldizag de melhor
gualidade; utilizando tecnologias de informacdo su@ docéncia;
produzindo seu trabalho ndo mais de forma isolatdes em redes
académicas nacionais e internacionais; dominandonhecimento
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contemporaneo e manejando-o para a resolucdo delemas.
(MOROSINI, 2000, p. 11).

Recorremos a LDB 9394/96 para nos referirmos ategsores de Instituicoes

de Ensino Superior:

Titulo V “Dos niveis e das Modalidades de Educag&msino” [...],
Capitulo IV “Da Educagéo Superior” [...], Art. 57=], Il — um terco
do corpo docente, pelo menos, com titulacdo acadéde mestrado
ou doutorado. [...] Titulo VI “Dos profissionais &alucagao” [...].

Art. 65 — A formacdo docente, exceto para a edwcagiperior,
incluira préatica de ensino de, no minimo, trezehtaas.

Art. 66 — A preparacao para o exercicio do magdsrperior far-se-
a em nivel de po6s-graduacdo, prioritariamente eogramas de
mestrado e doutorado.

Art. 67 —[...]

81°A experiéncia docente é pré-requisito para océie profissional
de quaisquer outras fungbes de magistério, nootedas normas de
cada sistema de ensino (Renumerado pela Lei n®1L1d 2006)
(FERREIRA, 2008, p. 366-383)

Observando os artigos citados pode-se afirmar de® Ao mencionam a

formacéo do professor universitario de maneira @fpa, apenas apontam 0s espacgos

em que ela deve ocorrer.

[...] acreditar que o professor universitario, gi@eom um curso de
pos-graduacdo em seu curriculum, estd de antentdititdtho para
compreender o sistema educacional, as relacbes rdEnoe
aprendizagem, as caracteristicas da préaxis edacatiy relacdes
professor-aluno-instituicdo de ensino, e tantogosutspectos que
envolvem a educacdo, € ignorar a realidade (ASSIAETANHO,
2006, p. 7).

De acordo com Assis e Castanho (2006, p. 8), o tsose ter uma

especializacdo, em qualquer area, inclusive Edocag quer dizer que se esta apto

para lecionar nas instituicdes de ensino supe€il@rfato € que a especializacdo néo

garante, de maneira alguma, uma boa atuacgéo erdesalda.”

O conceito sobre professor universitario esta igerchas entrelinhas da

legislacdo. Quando se fala em inovar, 0 mais inaptet seria o fator qualidade das

praticas educativas.

158

[..] a qualidade, do latirgualitas — esséncia € entendida como
maneira de ser que afeta as coisas em si mesmapiePafeta as
coisas em si mesmas, possui abrangéncia maior quansidade, pois
se aplica as coisas materiais e imateriais. (ALMEINNIOR, 2002,

p. 79).
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Assis e Castanho (2006) afirmam que o professowetsitario deve
compreender sua pratica e sempre que se fizerg@imesonstruir uma nova atividade
docente de qualidade, com concepcoes flexiveigpguaitam conhecer o cotidiano em
sala de aula como um ambiente agradavel de constiNte todos.

Inovar é modificar aquilo que esta em sua voléacgber a cultura e valores do
ambiente, é reconhecer o processo que a todo o miorse movimenta, é integrar-se
com o aluno melhorando sua pratica educativa. Eantmitos obstaculos encontrados,
o docente deve procurar novas reflexdes conduzindovas investigacdes (ASSIS e
CASTANHO, 2006).

E hora de o corpo docente universitario compreender o prazer
deve fazer parte da educagdo superior, que a p@ssiausicas 0S
filmes e, até mesmo brincadeiras, proporcionam meose de
reflexdo em sala de aula; ndo é preciso estareaastralunos, mas
com eles; ndo é preciso guardar os casos maigidiffara serem
cobrados nas avalia¢gBes tradicionais, mas prop@cimomentos de
busca de solugbes — talvez o professor percebahdqueutros
caminhos além daqueles que ele conhecia -; damr@cehde que os
alunos se mostrem brilhantes a sua maneira, enfimpreender que
de forma alguma o professor perdera o seu espaugrsir dividi-lo
com o aluno sem querer dominar todo 0 processoa#uac caso
contrdrio estara perdendo ndo apenas 0 seu espagotatnbém
momentos maravilhosos de crescimento intelectualpessoal
(CASTANHO, 2002 apud ASSIS; CASTANHO, 2006, p. 13-1

No periodo que cursei a Licenciatura, as matérasuwhho pedagogico eram
ministradas aos sabados e segundas-feiras on@saoesscolar era mais acentuada.

O que era enfatizado pelos docentes ndo eramrnaag¢éo do profissional
educador nem o desenvolvimento da pratica de lacionas sim o profissional como
pesquisador e/ou o famoso cientista que muito ésaptado na midia falada e escrita.
Terminei minha graduacédo com pouco embasamente sghpraticas em sala de aula e
remeto a frase de Sdcrates: “So6 sei que nada sei”.

Comecei a sentir a vontade de lecionar, como g lalotasse dentro de mim,
lembrei das minhas aulas que ministrava no cursialt@mecei a tentar inser¢cao neste
mercado de trabalho.

Estava cursando o mestrado quando participei decanturso no Centro
Universitario Anhanguera de Pirassununga para ltrabacom a disciplina de
Metodologia Cientifica. Havia dois candidatos, oraj®s muitas expectativas fui

chamado para trabalhar no primeiro semestre de. 2007
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O trabalho de docente néo é facil, ainda mais mnewrso de Pedagogia onde os
alunos estédo se preparando para serem ou ja dedenp® papel de professores, fui
analisado em todos os aspectos.

O estresse poderia ser percebido em todas as pigrt@eu corpo, e me deixou
com muitas falhas, alguns brancos e as vezes niiapeo conteddo. Este tipo de
estresse e inseguranca poderia ser tratado no lcesciatura, com apresentacoes e
dindmicas em sala de aula, fato este que deixoesejat durante minha graduacéao.
Observo que esse frio na barriga, esta tensdo eeogorre, € natural e apdés muita
pratica este sentimento se torna bom.

De acordo com Libaneo (1998), o educar € um psocsscial, e as Instituicdes
de Ensino Superior se apropriaram desta atividseledo necessaria a formacao do
docente do ensino superior.

Ha uma preocupacdo com o crescente numero desgoofais com baixa
qualificagdo para a educacdo universitaria, o gdiea uma situacdo alarmante com os
resultados do ensino de graduacdo (PIMENTA; ANASITAE 2002). Outro fator que
se pode considerar também € a grande oferta disgpooiais no mercado de trabalho,
onde as Universidades priorizam 0s custos refeseatie salarios dos professores, nao
priorizando a sua formagao, prejudicando assinmsmen

Este fato é facilmente percebido questionandageslelo Ensino Superior sobre
sua profissdo mencionam que sdo advogados, engemhenédicos entre outras
profissbes, e que também lecionam em cursos deiggad e/ou pdés-graduacdo. A
profissdo de professor as vezes é encarada commpgéa para quando ndo trabalho
na area de atuacao e também como uma forma deaomepiacédo de renda.

[...] o papel do professor ndo tem sido tarefd féas salas de aula dos
cursos de Licenciatura. A impressao que temos églesanimo e a
descrenca no sistema educacional se apoderaram jaless
estudantes que, todos os anos fazem suas escotifssipnais e,
cada vez menos demonstram interesse e vontadegeln aecarreira
do magistério, sendo que alguns até colocam essabpimlade, mas
como Uultima opcdo, caso ndo consigam atuar na gnafassional
escolhida depois de formados. (CARNEIRO, 2006)p. 2

A formacado de novos docentes é de maxima impogapois este treinamento
de forma adequada podera resultar em resolucogsotléemas que enfrentamos no
processo educacional brasileiro e também na formnded'professores profissionais”,
motivados com seu oficio e empenhados em realindantas.
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Sinto que o trabalho de professor me completaigsiohalmente, j& ministrei
diversas disciplinas na graduacdo e poés-graduagjém de cargos administrativos
como coordenador de curso, fato este que agregaa omnhecimento a minha pessoal
e profissional. “Entdo eu me encontrei, e daieswingm monte de questbes. A partir do
gosto, vem a questdo do compromisso com aquilovqué faz, que nédo tem sentido

para quem faz alguma coisa por fazer (FONTANA, 2@0@9)".

4 CONSIDERACC)ES FINAIS

Pode-se concluir que o processo educativo no IBpasisou por inumeras
alteracbes iniciando com a chegada dos Jesuitassua® pequenas escolas de
alfabetizacdo até os grandes centros educaciorggspesquisa dos dias de hoje. Com
relacdo a formacéo de professores a Lei de Diestriz Bases da Educacdo Nacional
estabelece como deve ser o desenvolvimento despavées que irdo atuar em todos o0s
niveis de Educacao.

Na formacédo inicial, a aquisicdo do conhecimen&sido nos cursos de
formacao, deve sempre que puder sofrer alteracosmdificacoes de forma que
aprimore o conhecimento dos jovens professoresesEsfio devem permitir que
tradicoes e costumes, impecam que a consciéntiaa@ntre em pratica para a geracao
de novas alternativas de melhoria de seu oficio.

J& na formacdo continuada, o professor necesssiandolver o conhecimento
profissional para que possa harmonizar a teoriaa@nética docente além de avaliar o
melhor modo de trabalho em cada instituicdo; desear habilidades na metodologia
de ensino em sala de aula, proporcionar compe&gaazes de modificar as tarefas
educativas continuamente; adaptar-se a diversidadeontexto dos alunos e
comprometer-se com o meio social.

O professor universitario competente e eficaz ekgque ndo somente possui
todos os niveis de pds-graduacao, mas € aqueleequeocupam com o conteudo a ser
transmitido, e também firme lacos nas relac6esepsoir — aluno e instituicdo de ensino.
O tornar-se professor ndo € somente concluir usoade licenciatura ou defender uma
dissertacdo ou tese, € um estado muito maior, épamdo, uma vocacao. Esta é uma
profissdo que nos completa e que é muito graticalesempenhar. E um oficio que

desempenhamos em todos os lugares além da saléade a

161 Trilhas pedagogicasy. 1, n. 1. Ago. 2011, p. 140-164



Trilhas Pedagdgicas

A historia do processo educativo brasileiro € whita, e a cada dia que se passa
aprendemos mais e mais e conseqlentemente esceewen# parte desta historia
também. E este processo se completa quando umsdesnalunos comeca a entrar em
sala de aula e também seguir esta nobre profi€s@oofessor esta muito além de um
dominio de técnicas e metodologias, a arte de a&ansinh uma pratica cultural,

responsavel, ética, estética e politica que muisoemobrece.
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