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RESUMO

Trata-se de levantar a discussdo acerca da figosofno disciplina do ensino basico,
bem como do ensino superior, com vistas a sua @anpao enquanto disciplina de
‘fundamento’, que fornece os instrumentos necessdvara auxiliar o educador na
investigacdo e reflexdo acerca do cotidiano e dadesle atual da educacao. Além
disso, procuramos abordar, pautado nos estudoguaesAieller (2000), a filosofia e 0

cotidiano tendo como ponto de partida a caraciesisio individuo como ser particular

e, a0 mesmo tempo, humano-genérico. Admitir a &ilascomo disciplina acarreta a

discusséo acerca de seu aprendizado: como aprilndefia? Seria possivel aprender
filosofia? Finalizamos nossa discussao problemadizatais questbes junto a atual
discusséo, no que diz respeito a insercdo da filtosomo disciplina no ensino basico e
superior, bem como no proprio Vestibular, tendo wsta a abordagem acerca do
aprendizado da filosofia, tomando como base o adémitiano: ndo se pode aprender
filosofia, mas é possivel aprender a filosofar.
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ABSTRACT

This paper develops a discussing about the Phitgsap High School discipline, such

as Undergraduate one, aiming to understand Phiysap a discipline of “basement”,

which provides tools enough that helps teachemirestigation and thinking about

everyday life and current reality of education. tRarmore, we will approach, from

Agnes Heller's studies, the Philosophy and the yalagy life adopting as basis the
aspect of the subject as a private and, at the dame generic-human being.

Understand Philosophy as a discipline implies audision on its learning: How can we
learn Philosophy? Would be possible obtain thisdkaf learning? We ending our

discussion questioning these issues bringing symgtroach to current debate on
insertion of Philosophy as a High School and Undetgate discipline, such as in

selective exam, in view of philosophical learniagppting as basis Kantian adagio: one
cannot learn philosophy, but you can learn to goiphize.
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Introducao

Diante da problematica acerca do ensino de Fimswd Ensino Médio, os
educadores colocam-se a questdo acerca do moasidaree a relacéo entre o papel da
escola e a vida cotidiana dos alunos. Nesse ameitese, por um lado, 0 ensino que
busca resgatar as experiéncias dos alunos pagaatiadai, elucidar algo de filosofico
que abarque uma discussao iniciada por eles megtaosutro lado, o professor busca
reproduzir o conhecimento histérico da filosofeydndo o aluno do ambito da filosofia
para o contexto da pratica cotidiana. Tanto de ado lcomo de outro, o ensino de
filosofia encontra certos obstaculos e, nessedgritemos lancar uma pequena fagulha
com o intento de trazer a discusséo para a atdalida ensino de filosofia no Ensino
Médio, bem como sua insercao na Grade dos cursoivelesuperior.

E comum a visdo de uma certa hierarquizacdo dbemimento colocada do
seguinte modo: o senso comum, calcado no ‘mito’,coemhecimento ingénuo e sem
muito aprofundamento; e a filosofia, um conhecimertalcado no ‘logos’,
aprofundado, justificado e refletido. Com isson#ese dificil uma aprendizagem que
conduza tanto o educador quanto o educando ao jpomtam de conhecimento, ou
seja, se o professor descaracteriza o conhecintentaluno, este nada compreende
daquilo que o professor quer ensinar. Por outro,|lae prevalece a experiéncia do
aluno, o professor fica aquém das possibilidadesrm$ino de algo que seja filosoéfico
ou cientifico — uma base de conhecimento justific#ssim, parece que o ensino deve
abarcar tanto o senso comum quanto o conhecimeftdégivo-cientifico.

Tomando esse parametro entre senso comum e fdpgajnes Heller (2000)
propde uma distincdo, mas de um modo concomitamedaeional, entre cotidiano e
nao-cotidiano, o lado do homem como um todo poatsatiedade como parte, e o lado
do homem dentro da sociedade como um individu@dola si mesmo — um humano-
genérico.

Para investigar a relacdo cotidiano e ndo-cotajignpreciso considerar que ha
uma diferenca de estrutura entre o cotidiano dosdiar (campo do né&o-cotidiano),
uma vez que existem niveis de conhecimento, oss gseiaprofundam em areas
determinadas. Caso contrario, se todo o conhecingeigiual ou equivalente, o papel do
professor, e mesmo da escola, perde seu valorejay & professor (escola) deve ser

configurado como um mediador entre o conhecimerdatifico e o conhecimento

109 Trilhas pedagdgicasy. 1, n. 1. Ago. 2011, p. 108-121



Trilhas Pedagdgicas

comum, ja que o professor tem como tarefa transaotaluno o conhecimento que Ihe
falta considerando, em alguns aspectos, o conhatingeie o aluno ja adquiriu.

Com isso, partiremos de algumas consideracOesaaada distingdo entre
cotidiano e néao-cotidiano, bem como as definicGsatidiano propostas por Heller,
tendo como base seu livro “O cotidiano e a histpdam o apoio do artigo “Cotidiano
e Filosofia no Ensino Médio: mediacfes” do autond& Pinto da Silva. Por fim,
levantaremos uma discussdo sobre a filosofia epapel do filosofar com base no

adagio kantiano: “néao é possivel aprender filosafias sim filosofar”.

1 Cotidiano e ndo-cotidiano: o senso comum e o fiofar

Agnes Heller define, primeiramente, a vida cohdialo seguinte modo:

A VIDA COTIDIANA é a vida detodohomem. Todos a vivem, sem
nenhuma excegao, qualquer que seja seu postoiraaldo trabalho
intelectual e fisico. Ninguém consegue identifisar-com sua
atividade humano-genérica a ponto de poder desigamteiramente
da cotidianidade. E, ao contrario, ndo h4 nenhumehe, por mais
“insubstancial” que seja, que viva tdo-somente aadianidade,
embora essa 0 absorva preponderantemente. (2007, grifo do
autor).

Como é possivel perceber, todo o homem vive uma watidiana, mas, ao
mesmo tempo, 0 homem vive uma vida humano-genddigageja, 0 homem €, por um
lado, particular, comum, espontaneo com prioridaale& o Eu; por outro lado, ele é
geneérico, volta-se para o social, 0 nos, para lmlna intelectual, ele vive uma vida
nao-cotidiana. Aqui, tem-se que o homem vive unda eotidiana e ndo-cotidiana, uma
vez que um lado prevalece sem deixar o outro estpue€Como exemplo: um homem
tem o objetivo de comprar um carro (individuo era particularidade cotidiana), mas
para isso precisa de dinheiro, ou seja, ele tralatldividuo humano-genérico); tendo o
dinheiro ele compra o carro e volta para sua paatitlade atingindo seu objetivo.

Nesse contexto, Heller (2000, p. 17-18, grifo ddéoguafirma que a “vida
cotidiana € a vida do homeimteiro; ou seja, 0 homem participa na vida cotidiana com
todos os aspectos de sua individualidade, de sisar@@idade”, e acrescenta, “a vida
cotidiana é, em grande medida, heterogénea”. Acdtidiana € heterogénea no sentido
da grande gama de afazeres que absorvem o indjvddupasso que a vida pode ser

homogénea, nao-cotidiana, quando o individuo secalede modo exclusivo a um
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objeto de trabalho. Esses dois modos de vida gdifementes comportamentos na vida
como um todo.

Para acentuar a concomitancia entre o individuticpér e genérico, Heller
(2000, p. 20, grifo do autor) lanca mao de maissdiefinicdes da vida cotidiana: “a
vida cotidiana ndo estd ‘fora’ da historia”, e @nda vida cotidiana € a vida do
individuo; individuo é semprsimultaneamente, ser particular e ser genérico

Com isso, pode-se formar um quadro que ilustranallsneidade do individuo

entre a vida cotidiana e nao-cotidiana:

VIDA COTIDIANA HOMOGENEIZACAO VIDA NAO-COTIDIANA
Heterogeneidade Concentracao na tarefa Homogermeidad
Particular Genérico
Espontanea (natural Suspenséo de outras atividades Intencionalidade
Pragmatica Praxis
Hipergeneralizacéo Inteira individualidade “Causadie”

Esse quadro ilustra o comportamento do homem csenoparticular e ser
genérico. Em Heller, a particularidade é vista cammaspecto positivo, uma vez que o
homem se comporta em si, mas para o desenvolvimégatam projeto, ele se
homogeniza em sua individualidade (entenda-se ishuilidade como distinto de
particularidade), sendo intencional, concentrarelorama atividade que alcance o fim
proposto em sua particularidade. Ou seja, o indivioscila entre seu lado particular e
seu lado genérico, preponderando um ou outro depeioddo momento ou contexto
proposto. Em outras palavras, mesmo que o cientiifieséfico esteja do lado humano-
genérico, o homem comum pode filosofar e poetigaas aqui ele ndo esta na sua
particularidade, e sim em sua homogeneidade, jstoirdividuo ndo esté tdo-somente
em sua particularidade ou individualidade, elelagdie um modo positivo).

2 O papel do professor como mediador entre o coti@no e o ndo-cotidiano

Diante do ensino voltado para as caracteristiaassdola atual (que ja vem de

outros tempos), vé-se o professor como aquele qunsfeére conhecimento, quando
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muito, articula este com o cotidiano do aluno. &aro lado, vé-se o aluno que busca
na escola o aprendizado que o leve a entender stiansr o seu cotidiano; aqui ele

busca a preponderancia de suas experiéncias coios gpedagogicos-cientificos no

ambito escolar. Baseia-se aqui no ensino de fi@spbis, o professor deve ou néo
considerar o cotidiano dos alunos? Se ele considesg cotidiano, o0 conteudo

filosofico estara voltado para o conteddo ja addaoipelo aluno em sua vida cotidiana
(senso comum); se ele aplica conteudos filoséfidesconsiderando de inicio o

cotidiano do aluno, a disciplina pode transcendeeaidade sensivel e atingir um

patamar de incompreensdo, sem que 0 aluno por Emmeonsiga compreender o

porqué de estar estudando aquilo.

A proposta seria uma articulacdo entre o cotidiarmonao-cotidiano através da
escola e do professor como mediadores dessesaldis@mentos: comum e cientifico-
filoséfico. Ou seja, “refletir sobre a distincadaghio entre as esferas do cotidiano e do
ndo-cotidiano é outra caracteristica inerente acepgiio de professor mediador”
(SILVA, 2005, p. 11). O professor deve ser um mealigntre o cotidiano, aquilo que é
espontaneo, e o ndo-cotidiano, aquilo que € indeati trazer o que ha de importante
entre as duas esferas, considerando o cotidiaiazentdo o n&do-cotidiano para reflexéo.

A reflexdo filoséfica (uma das atividades fundaraent e
imprescindiveis do ambito do ndo-cotidiano) € nefes para uma
analise historico-critica da vida humana em suBedldites esferas,
sejam as esferas do cotidiano, sejam as do natbeawii As
categorias do pensamento cotidiano estdo limitpdasuma logica
inerente a este tipo de pensamento que serve tivobjemediatos e
prético-utilitarios. Torna-se, pois, necessarictudo da estrutura do
cotidiano e do pensamento a ele inerente, bem ctEnseus limites.
Assim, podera o cotidiano ser utilizado como pafeopartida dos
estudos e debates que se quer empreender no aeesifiwsofia.
Caso contrério, a reflexdo proposta em sala de prdaa aos limites
das categorias do pensamento cotidiano, gera wul@ivicioso, o
gue impede a sua analise e, consequentemente, aupasacao.
(2005, p. 2).

De acordo com a citacdo acima, o professor em saticg no ensino da
filosofia, como um aspecto da vida nao-cotidianayed levar em consideracdo o
cotidiano do aluno como ponto de partida engendratebates que conduzam a
elucidacdo da questdo, debates que possam desengmoceonteudos filosoficos e
histdrico-filoséficos. Ao mesmo tempo em que o essbr acata a experiéncia vivida

pelo aluno, ele consegue abarcar esse conteudacena-lo com aquilo que pretende
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ensinar no ambito do conhecimento filoséfico (nétdiano), permitindo a mediagéo
entre a heterogeneidade da vida cotidiana e a hemeatacéo da vida ndo-cotidiana.

Nesse contexto, tomando a atividade do profestaler aponta para a questao
da alienacao presente na vida cotidiana de mods asantuado em relacéo a vida néo-
cotidiana, uma vez que o professor que ensinadmiéamente para o lado cientifico
acaba mecanizando o ensino desembocando, em alppectos, no campo da
alienacéo.

A vida cotidiana, de todas as esferas da realidadguela quenais

se presta a alienacadlor causa da coexisténcia “muda”, em-si, de
particularidade e genericidade, a atividade cat@igoode ser
atividade humano-genérica ndo consciente, embas mwtivacoes
sejam, como normalmente ocorre, efémeras e panté&sil[...] Mas a
estrutura da vida cotidiana, embora constitua itdublmente um
terreno propicio a alienacawdo € de nenhum modo necessariamente
alienada (HELLER, 2000, p. 37-38, grifo do autor).

A questéo que se coloca € se ha alienacdo na eigbaca e ndo alienacdo na
vida ndo-cotidiana. A resposta seria afirmar quprimeira estd mais propensa a
alienacdo, enquanto a segunda estaria menos peopengue de fato ocorre, € que a
alienacéo esta inserida em determinada épocatimdfiese no cotidiano e acentuando-
se na atividade do individuo.

Existe alienacdo quando ocorre um abismo entresengelvimento
humano-genérico e as possibilidades de desenvaitimelos
individuos humanos, entre a produgdo humano-genédc a
participagdo consciente do individuo nessa prody2a800, p. 38).

Como afirma Silva (2005, p. 8): “a vida cotidianapntudo, nao é
necessariamente alienada e nem o ambito ndo-cuiidiaune a alienacdo”. O que
devemos considerar é o papel do professor na nédidgs duas esferas da vida: a
cotidiana e a nao-cotidiana. Se por um lado a wiokdiana pode estar fadada a
alienacéo, e por outro lado, a vida ndo-cotidiafi@ @ preponderantemente alienada,
mas nao escapa a esta classificagédo, o profesgafgdmar’ esse problema, buscando a
relagcdo entre cotidiano e nao-cotidiano, utilizando nosso caso, a filosofia como
disciplina dissolvente da alienacéo.

Agora, se levarmos a discussao para o nivel din&rduperior, tal como é
empregado no Ensino Bé&sico, é possivel observansergdo da filosofia como
disciplina de “fundamento” para os mais diversossa@s, em especial, a Pedagogia:

Filosofia da Educacdo. Nesse sentido, pode-se dgraoma importancia do estudo da
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filosofia dentro de um conhecimento critico e rdfle da realidade, levando ao
educador os fundamentos e os instrumentos da fiédqgsara auxilid-lo na investigacao
do cotidiano e para refletir acerca da atual redikd da educacdo. A disciplina
filosofica, tanto no ensino basico quanto no swpe@ caracterizada como disciplina
que pode realizar a mediagao Escola-Sociedadeljaocar o ‘todo’ do conhecimento
humano, habilitada a levantar questfes que tragscus$ao e possam ser conduzidas
para o carater de analise critico-reflexivo. Assomaluno podera compreender sua
pratica cotidiana com referéncia a fundamentosaegirbem como levantar questdes de
sua vida cotidiana em relacdo a problemas sécioraig e, especialmente, levar em
consideracéo sua conduta moral tendo por basealidaale e ética contidas nas teorias
filosoficas.

No entanto, a filosofia enquanto disciplina do sak#exivo ou enquanto uma
ciéncia que ainda ndo pode ser tomada como umeiZiéh qual a matematica, ou seja,
com base solida e concreta, permanece como um saberde modo marginal. A
filosofia caminha no limiar da ‘inutilidade’ paransi e na ‘erudicéo’ para outros, mas,
em muitos casos, ela se coloca como um saber digue pode promover a formacao
do homem como um homem racional dotado de compat&udiciente para ser um
homem critico, o qual reflita sobre seu cotidianbusque na filosofia respostas que,
talvez, possam lhe ajudar em seu percurso formador.

No contexto de considerar um conhecimento comdifimiu ‘sem importancia’,
€ preciso ressaltar que a filosofia, enquanto glisa, é relevante do ponto de vista dos
instrumentos necessarios para a investigacastains quo Quando pensamos na
articulacdo do ensino com a pratica investigati@aehlidade, ndo se pode deixar de
levar em consideracéo a triplice tarefa do edudadeflexdo antropoldgica, reflexdo
epistemoldgica e reflexdo axioldgica. Tais tarefeglem justificar a insercdo da
filosofia no ambito do ensino superior, mas tambémg insercdo no contexto das
escolas, visando a formac¢éo do individuo comoasalse moral.

A visdo antropologica do homem permite compreermdromem como ser
existente, que leva a compreensdo do ser em msimeonduta moral dentro da
sociedade, uma vez que o homem é um ser que vive @mtros homens, € um ser

social. Tendo em vista a visdo antropoldgica elédgioa do homem, fundamentadas no

! Cf. SEVERINO, A. J. A filosofia da educacéo nanfiacdo e na pratica do educador. In:
Filosofia da educacgéacaonstruindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD, 19927g40.
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conhecimento filoséfico, € possivel, enfim, art&cub conhecimento do homem que
conhece 0 mundo e 0 homem que deve ser conhedapnd@rio mundo. Ou seja, para

conduzir uma investigacao critico-reflexiva do hamem seu meio social é preciso

‘emprestar’ da filosofia os instrumentos que peemitfazer a mediacdo entre Escola e
Sociedade.

Com isso, a filosofia adquire sua importancia nbifordo ensino-aprendizagem
e passa a ser inserida ndo s6 na educacdo voladaopensino do educando, mas
também como requisito para a insercdo do propriccatio no nivel superior de
educacdo. A filosofia passa a ser requisito nostiMdares, requerendo um
conhecimento prévio de seu contetdo ou instrumeniico-reflexivo, que permitird o
ingresso do individuo no ensino superior.

Dentro dessa discussao, a partir dos argumentbiudderto Guido acerca da
insercdo do conteudo filosofico nas provas do bektr e da argumentacdo acerca do
ensino de filosofia no escrito de Fernando Cepphsydaremos tais questdes em
direcdo a compreensdo acerca do “aprender a fiddstdmando como base os
argumentos do filésofo Immanuel Kant sobre a fif@s@ seu ensino: o adagio

kantiano.

3 O ensino de filosofia e o adagio kantiano

Num de seus escritos sobre o ensino de filosGiiédo (2006) aborda a insergéo
do conteudo filoséfico no vestibular da UFU e apitav 0 ensejo para falar da
interpretacdo do adagio kantiano acerca do enstho &rendizado da filosofia. Para
Guido, a filosofia no vestibular acarretaria o eosde seu conteudo, nos bancos
escolares, voltado para a Histéria da Filosofiaua grande gama de doutrinas e
pensadores, 0s quais deverdo ser transmitidodwaassam um curto espaco de tempo
— cerca de uma aula por semana — uma vez que tegidos sdo complicados e o tempo
disposto para isso é curto.

Considerando a tematica kantiana acerca do ewsinfidosofia, Guido afirma
que Kant teria proposto uma educacgdo raciocinada g8 jovens também com a
preocupacdo da formacdo académica dos filosofes. tigdo porque Kant estava
preocupado com o seu tempo: o tempo do iluminissntempo do esclarecimento.
Kant, como docente, carregava consigo a preocupac¢éspeito do ensino de filosofia

calcado na relagdo entre as doutrinas e a aplicRgiasso, ele afirma que a filosofia é
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algo que ndo se aprende, mas € possivel aprenfilesaar. Essa afirmacéo levou
muitos professores a professar o adagio kantiamoocprincipio do “ensino de
filosofia”, mas com a consideracao do filosofar cogmercicio da razéo.

Nesse contexto, vale ressaltar, nas palavras o @006, p. 2), que “a histéria
da filosofia € fundamental na formacao do filésef@as ndo € a totalidade da atividade
filosofica”. O que, nas palavras do proprio Kargydria ao aprendizado de uma
doutrina como especializacdo do individuo despojddoreflexdo filosofica que o
conteudo merece. Naritica da razéo purg1787), na Secao “Arquitetdnica da razéo

pura”, ele diz:

Se abstraio de todo o conteddo do conhecimentoidsyaso
objetivamente, entdo subjetivamente todo o conlestion € ou
histérico ou racional. O conhecimento histéricogiste em cognitio
ex datis, o racional em cognitio ex principiis. Dede quer que um
conhecimento seja originariamente dado, naqueleogpessui ele
sera histérico quando este individuo conhecer std ta na medida
em que lhe foi dado de fora, seja mediante umari&qméa imediata
ou uma narragao, seja mediante uma instrucdo (deeconentos
gerais). Em consequéncia disto, aquele que proprisgaprendeu
um sistema filosofico, wolffiana por exemplo, nada mais possui do
gque um conhecimentdistérico completo da filosofia wolffiana,
mesmo que tenha presente na mente e possa costdedos todos
0s principios, explicagbes e provas junto com asdo de todo o
sistema; ele s6 sabe e julga tanto quanto lheddo d(KrV, B 864,
grifo do autor).

Diante da argumentacao kantiana, Guido apontagépartinéncia do sistema
filoséfico aplicado ao cotidiano” na direcdo da eatéo filoséfica relacionada ao
cotidiano como apoio para a formacdo de individca® senso critico. Tomando o
escrito kantiano “Resposta a pergunta: o que aresiinento?” pode-se notar o que 0

filosofo entende por esclarecimento e qual o pdpehcionalizacao:

Esclarecimento [<<Aufklarung>>f a saida do homem de sua
menoridade, da qual ele proprio € culpadd menoridadeé a
incapacidade de fazer uso de seu entendimento sdirtegio de
outro individuo.O homem é o proprio culpadtessa menoridade se a
causa dela ndo se encontra na falta de entendinmatona falta de
deciséo e coragem de servir-se de si mesmo serac@dide outrem.
Sapere aude! Tem coragem de fazer uso deréguio entendimento,
tal € o lema do esclarecimento [<<Aufklarung>>].A\WAA 08: 35,
grifo do autory.

? Referéncia da paginacdo do original alemdo daasobe Kant (Akademie-Ausgabe). Na tradugdo
utilizada: Cf. KANT, 1985, p. 100.

116 Trilhas pedagdgicasy. 1, n. 1. Ago. 2011, p. 108-121



Trilhas Pedagdgicas

Nesse sentido, Kant estabelece a autonomia da, r@z&o da razao, com acento
na saida da menoridade para a maioridade (entendeus uma maioridade sexual, ou
seja, a idade adulta proxima dos dezesseis anasjiento em que 0 jovem pode
comecar a formar de modo consistente todo o comeeto que adquiriu ou ainda vai
adquirir. Em outras palavras, o individuo possutumdade intelectual e formativa —
cognitiva — para fazer uso de sua razdo tanto nurdo publicd quando no dominio
privado (em seu intimo).

Com isso, Guido afirma que o inicio do ensinoitsdfia no Brasil, no campo
universitério, abarcou a proposta kantiana e issdgigurou o ensino nos moldes do
estruturalismo, na interpretacdo de textos filea&fi Diante da afirmacédo kantiana, a
respeito da aprendizagem de um sistema filosofrotiando-se para a insercao da

filosofia no Brasil (na década de 30 na USP), Gaifitona:

O método estruturalista € bastante valido na foimagadémica e no
amadurecimento intelectual de quem optou pela icarfiosofica,
contudo é esperado muito mais desse profissiomdte eoutras
habilidades é presumivel que na atuagdo doceniEsmfb saiba
contribuir com a formacdo daqueles seres mais nevqae estdo
vivendo o momento que Kant denominou de esclaredoneu seja,
0 momento em que comeg¢am a dar forma consistentseao
conhecimento. (2006, p. 7).

Com base na apresentacdo de Guido, podemos passitmra do escrito de
Filipe Ceppas (2005) e observar que o adagio kamtfai, por muitos, interpretado
como a impossibilidade de se aprender filosofiacéwtrario, é possivel perceber, com
Ceppas, que o argumento kantiano ndo é estritdl@smfar na desconsideracdo da
Historia da Filosofia, uma vez que Kant aponta pamso da razdo no contexto do
esclarecimento. Portanto, ele ressalta a impodadoi filosofar como exercicio da
razdo, de uma razdo madura que pode julgar. Isstena a compreender que Kant ndo
esta diminuindo a importancia de um estudo de oh@srou pensadores passados, ao
contrario, ele aponta para o lado racional do ensimaprendizagem da filosofia. O
préprio Kant, em suas aulas, utilizava manuaisuteos fil6sofos (como a ‘metafisica’
de Alexander Gottlieb Baumgarten), ou seja, tinhgo acomo referéncia para
“filosofar”, ndo que ele se restringia a isso ouik mas ele sabia bem os meios de se

aprender a filosofia e utilizar a razéo para esse f

% Sobre o ‘uso publico da raz&o’ consultar “Respasfrgunta: o que é esclarecimento?” — Immanuel
Kant.
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4 Uma outra interpretacdo do adagio kantiano

No escrito de Filipe Ceppas, encontram-se 0os neios modos do ensino de
filosofia: o enciclopédico (histéria da filosofia); tematico (problemas filosoficos); o
cognitivo (habilidades cognitivas). Ou seja, ha ymeocupacédo acerca do ensino de
filosofia, a abordagem da disciplina e seus comela a preparacdo dos alunos no
ambito dos conteudos filosdficos.

O texto esta divido em duas partes. Num primeicomento, o autor trata das
antinomias do ensino de filosofia descritos porguas Derrida. Num segundo
momento, ele trata do ensino de filosofia nos nwldntianos: “professor kantiano de
filosofia”. E nesse ponto que iremos abordar osraentos de Filipe Ceppas.

Em algum sentido, o texto de Ceppas (2005, ppéfgce defender a proposta
kantiana acerca da impossibilidade de se aprefdsofia, mas pode-se apreender a
filosofar. Para ele, o adagio kantiano € tomadoccoama “exortacdo a liberdade de
conteudos e métodos”, mas, ao contrario, a prog@stidana visa uma liberdade no
contexto do uso da raz&o, no contexto do exerd@icazao, ja que ele se encontra na
época do iluminismo, o periodo de desenvolvimerdorazdo em busca de sua
maturidade.

Na “Arquitetonica da raz&do pura’, tem-se uma defio daquilo que Kant
entende por filosofia e, além disso, tem-se o fanaakgio kantiano:

A Filosofia é, pois, o sistema de todo o conhecimento filoe6fE
necessario toma-la objetivamente caso se compreemdalosofia o
arquétipo para se julgar todas as tentativas deofihir; este arquétipo
deve servir para julgar toda a filosofia subjeticajo edificio é
frequentemente tdo diversificado e tdo mutavel.tdevodo, a
filosofia € uma simples ideia de uma ciéncia p@sjue ndo € dada
em parte alguma; seguindo diversos caminhos, prows avizinhar-
nos desta ideia até descobrirmos a Unica send@mnba®bstruida
pela sensibilidade, e conseguirmos no arquétipalagutanto quanto
seja dado a seres humanos, a cépia até entdoudséeitAté entdo
nao é possivel aprender qualquer filospfipois onde esta se
encontra, quem a possui e segundo quais caracsige pode
reconhecé-la®6 é possivel aprender a filosgfau seja, exercitar o
talento da razdo, fazendo-a seguir 0os seus prascipiiversais em
certas tentativas filosoficas ja existentes, maspse reservando a
razao o direito de investigar aqueles principiégsraesmo em suas
fontes, confirmando-os ou rejeitando-o0s. (KrV, B 86rifo nosso).
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Como é possivel perceber pela citacdo, isso tanmaénpalavras de Ceppas (op.
cit. 93-94), Kant aponta para a possibilidade derager a filosofia em seu contetdo
historico, uma vez que seu filosofar parece indicara perspectiva que evite a
especializacdo ou mesmo o dogmatismo em deternsrggl@mfundamentos histérico-
doutrinais dos autores investigados, com o intwto tirar dai algum contetdo
filosofico. Por um lado, Kant empreende uma criticaazdo pura, por outro, ele
compreende a razao como um exercicio do pensamento.

De fato, a filosofia pode ser dita como um sisteteatodos os contetdos
filosoficos e, portanto, pode ser entendida comdilosofar. Porém, esse filosofar ndo
€ um refletir abstrato, mas um exercicio racionalpmendido por uma razao
amadurecida que passou pelo processo de esclanéginMas € preciso dizer que o
esclarecimento € um processo e a humanidade a&mdatimgiu o esclarecimento, mas
ainda continua buscando a maioridade (maturidadepogta por Kant em seu

conhecido escrito sobre o “esclarecimento”.

5 Concluséao

Em meio & importancia da vida cotidiana em relag&aa néo-cotidiana, ou, 0
aprendizado intelectual voltado ao social, € petstaracterizar o professor como o
individuo intermediario entre a educacao e o memat Nesse sentido, verificam-se
mecanismos de compreensdo da realidade que leveorsideracdo um individuo
humano-genérico, que aparentemente compreende ntetido tedrico-conceitual e um
individuo da pratica cotidiana, que procura integsaa experiéncia a conteudos
curriculares, ou, um humano-genérico que pretemntiigul@r o ensino com a reflexao
acerca da realidade do contexto social.

Na prética critico-reflexiva, é preciso articulaeios que possibilitem uma
compreensao da realidade que abarque o individom @®r social, existente, e um
individuo enquanto homem, sua esséncia. Para éspoeciso buscar na filosofia os
instrumentos de compreensdo da realidade que auxilneste caso, o educador a
compreender o0 homem e seu meio, bem como promoesisino tendo em vista o
educando em seu ambito socio-cultural.

Em vista disso, a filosofia se insere nos curdswo ensino basico e superior,
com o intuito de auxiliar o educador em sua targfas também no auxilio para o

educando compreender sua prépria vida social. osdfia, seja como disciplina, seja
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como pressuposto fundamental do homem comeca amgsmh importancia, sendo esta
intensificada com a incorporacdo de seu conteudoviestibulares: a porta de entrada
para as Universidades.

A Filosofia como um processo de filosofar, nosalevrepensar as palavras de
Immanuel Kant, com vistas a compreender a impodéhe papel da filosofia, mas em
seu ambito de reflexdo e ndo aquisicdo. Com issaddgio kantiano: “[...] ndo é
possivel aprender qualquer filosofia [...] sO éspad aprender a filosofar” (KrV, B
866), leva ao extremo de compreender a filosofisseenimpossibilidade de ensino, o
gue poderia conduzir a justificativa da imposdilasitie de aprendé-la.

Pela leitura de Ceppas do argumento de Kant, éeanabordagem do argumento
kantiano como a autonomia da razdo em seu exereigimaioridade do individuo no
contexto do esclarecimento. Com isso, pode-se Ipercgue o intuito de Kant era
apontar para o exercicio e uso da razdo sem dd&adado o contexto histérico da
filosofia.

Agora, tanto Guido (aprendizagem da Historia d#osbBfia nos bancos
escolares) quanto Ceppas abordam a perspectiviarkaaicerca do ensino de filosofia,
em que ambos concordam com a leitura kantianadaresimento e do aprendizado da
filosofia. Mas, em todo caso, 0 que se vé é a ppEiEao com o ensino de filosofia
tanto no ambito escolar quanto no ambito Univetsitéima vez que estamos diante da
insercao, quase que completa, da filosofia nosbreates e € preciso rever seu ensino e
a formacéo dos futuros professores de filosofia.

Por fim, o ensino de filosofia no viés kantianoom@a para a razao que no
iluminismo passa a ter sua autonomia, e tem enisea melhor forma do exercicio do
pensamento em direcao ao filosofar consciente derag@io amadurecida, utilizada por

individuos que atingem sua maioridade, ou ao mete&riam atingir.
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