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RESUMO

O objetivo desse artigo € explicitar os conceitesignificado e sentido presentes nas
teorias de Vygotsky e Bakhtin e a sua importanaia @ interagcdo e comunicacao. A
necessidade de compreender esses conceitos deae-f&o da importancia dos
mesmos para a relacdo ensino-aprendizagem de gquatguntetdo. Nesse artigo
enfocaremos a relacdo ensino-aprendizagem da limgterna, entendendo esta como
constituidora da consciéncia humana e das relasgimais. Nesse sentido, buscou-se
com esse trabalho conceituar esses termos dida&itarpara que profissionais da area
de Educacéo, ndo sO da éarea da Lingua, possamamusses conceitos de modo a
melhor compreender a linguagem e, consequentemaotas formas de se trabalhar
com as relacdes de ensino-aprendizagem da lingua.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to explain the conceptsieaning and significance in theories
of Vygotsky and Bakhtin. The need to understanddtemncepts is due to the fact of the
same importance to the teaching and learning ofjuage, understanding this as
constituents of human consciousness and sociaiomta Accordingly, we sought to
work with that conceptualize these terms didadiydalr professionals in education, not
just the area of language, can use these conaeptetter understand the language and,
consequently, new ways of working with the relasioof teaching and learning of
language.
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Introducao

Os termossignificado e sentidoséo bastante utilizados no meio educacional,
principalmente no periodo de alfabetizacdo, onddans@a o processo formal de

aprendizagem da leitura e da escrita.
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Ao longo da Histéria da Educacéo esses conceitasifadotados por diferentes
concepcdes tedrico-metodologicas. Entretanto, ema guwmento esses conceitos
adentram o discurso escolar? Na tentativa de rdgp@ssa questdo, observa-se que o
surgimento desses termos no discurso pedagogicewndsntro das mudancas culturais
e sociais referentes a criancga.

De acordo com Aries (1973), a crianga nem sempeevigta como tal, com sua
singularidade infantil. Segundo o autor, o resppita infancia é algo relativamente
recente, iniciado no final do século XVI.

Na obraHistéria da Educacdode Manacorda (1995), percebe-se como 0s
conteudos ensinados, sobretudo os referentes daalte e escrever estavam ligados ao
método mnemonico e a aprendizagem dos bons costuDmegorme o autor, foi
Rousseau, em 1762, com a olmailio, quem modificou a abordagem da pedagogia
concernente a infancia, focalizando a crianca coriamca.Emilio tornou-se uma das
obras pedagdgicas fundamentais, pois a partir thodondas as teorias pedagdgicas
aprenderam a levar em consideracao a naturezaagigara respeita-ldodavia, ainda
gue se encontre indicios de um novo modelo de Edocque valorize a infancia, a
énfase na crianga nas escolas ganha notoriedadstoom a Escola Nova.

Segundo Manacorda (19958, 319, foi a Escola Nova o principal movimento
que enfatizou a crianga como um ser com particddes proprias. De acordo com o
autor, o ideario da Escola Nova, salienta uemsino baseado nos fatos e nas
experiéncias, como também na atividade pessoalsguge dos interesses espontaneos
da criangd.

A Escola Nova foi um movimento em oposi¢do aos duddradicionais que
nao respeitavam as necessidades e os mecanismogvegodo desenvolvimento da
crianca. John Dewey (1859-1952) é o principal nalaechamada Escola Nova, pois
foram os seus principios que influenciaram teérieos todo o mundo. E nesse
momento que comecam a ser empregados os tersigsifitadd e “sentidd nos
discursos pedagdgicos.

Por meio desse estudo histdrico verifica-se gfieab do século XIX e o inicio
do século XX sdo demarcados por varios ideariocamionais, com tedéricos de
diferentes areas que modificaram definitivamentdp pnenos no plano tedrico, 0s
processos de ensino-aprendizagem. Neste contextimjgio do século XX, na antiga
Unido Soviética (URSS), surgem dois tedricos meagjsVygotsky e Bakhtin, que

viriam redirecionar as praticas pedagdgicas noiBrssbretudo na década de 80. Os
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autores em questdo tinham como objeto de pesquigag@agem, ainda que com
énfases distintas, pois um, propunha uPsicologiae, 0 outro, se preocupava em
construir umdailosofia da Linguagem.

De acordo com Freitas (1994), o estudo dessesctsépor educadores e
pesquisadores brasileiros deve-se, sobretudo, eabds uma nova maneira de se
compreender a aprendizagem da crianga, uma vezagjueorias existentes ja ndo
respondiam as questdes levantadas e evidenciadassatla pratica.

Em seus estudos Bruno e Reyes (2004) relatam @uwkcada de 1970, com
mais afinco nos anos 80, houve um movimento eimgeiktas, psicélogos e educadores
em redirecionar 0 ensino da lingua materna, tant@ue concerne a alfabetizagéo,
como em relacdo aos outros niveis da escolarizadgido aos altos indices de
repeténcia e evasao escolar. A busca de superac@iendminado fracasso escolar,
cujos indices revelaram o baixo desempenho emdintaterna, levou os pesquisadores
a procurarem respostas para tal fato. A partir edesmtexto, ocorreu toda uma
discusséo de como as criancas aprendiam. Pesquisagsle compreender esta questao
e contribuir para a modificacao deste quadro passarser realizadas.

Nesse cenario, Bakhtin e Vygotsky também passaaer a possibilidade de
transformacéo de tais préticas, ainda que com mmautoriedade. Contudo, na década
de 90 o pensamento desses autores passa a gaghadim grupos de pesquisas que se
consolidaram com esta perspectiva teorico-filogofic

Entretanto, como ressalta Freitas (1994), numbatho realizado a fim de
mapear como o pensamento de Vygotsky e Bakhtinothag Brasil, evidenciou que
esse pensamento chegou até nos um tanto distoq@ipetuando assim, algumas
contradi¢cdes. Segundo a autora, muitas das leiteadigadas por esses pesquisadores e
grupos de estudos que comecaram a divulgar o pensardos autores em questao se
apropriaram de um material que nao correspondiaase kedrico-filoséfica que
orientava o pensamento dos mesmos, tal fato seddetvaducdes das obras que até aqui
chegaram, pois essas foram traducbes americanaseds pensamentos, nao
correspondendo, portanto, a realidade do que phagmaresses tedricos, uma vez que
todo o seu pensamento era norteado pelos presssddesoéficos do materialismo-
histérico.

Desta forma, a teoria desses autores € marcadamoadicbes que vao desde a

distorcdo das traducdes, centrando-se aqui tambgnproblemas de editoracéo, até
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interpretacdes superficiais dessa teoria que alénvadta, é de carater meticuloso,
necessitando da compreensao do todo para o entamtdigias particularidades.

Como ja relatado, nesses ultimos trinta anos hdaoda uma producdo de
discursos enfatizando a necessidade de um engindicitivo, principalmente nas
classes de alfabetizacdo, que considerasse asémques das criangas, a necessidade de
se integrar os saberes da experiéncia aos salendficns aprendidos no meio escolar.
Os termos “significado e sentido”, apoiados nosregfciais de Vygotsky e Bakhtin,
passaram a selichésdas mudancas nas praticas de ensino da lingua.

Ainda que tais teorias tragam o0s conceitos do cqamente significa a
aplicabilidade destes termos na relagdo ensinmydjzggem, o que verificamos no
discurso pedagogico seja de professores, pesquesadp até mesmo, nos discursos
presentes nas politicas publicas, atualmente, odndiscriminado dos mesmos. Mas
gual a importancia do conhecimento desses conceigignificado e sentido — para a
relacdo ensino-aprendizagem da lingua materna?

Na tentativa de responder a essa questdo, tendoccantepcéo de linguagem,
cuja aquisicdo da lingua ocorre por meio da praolud@ significados e sentidos,

buscamos apresentar esses conceitos nas teceiqdiftadas.

1 Significado e sentidoum estado da arte

O uso das teorias Historico-Cultural e da Linguéstida Enunciacdo em
trabalhos de pesquisas tém aumentado significatimtam As principais areas que
empregam tais referenciais sdo: Educacdo, Psieplagnguistica e, recentemente,
algumas areas relacionadas a saude e processdgad€ao nao formal que ocorrem no
campd. Nas areas referentes aos processos de ensimmigagem e aquisicdo da
linguagem, sdo muitos os trabalhos produzidoseefes aos conceitos de significado e
sentido articulados com a sua aplicabilidade. SeéguBeividas (1983, p. 9), a palavra
sentido pode-se “constituir como um “calcanhar-de-Aquileils ciéncias humanas
voltadas para o problema da significacao”.

Isto posto, através de uma revisdo da bibliografierente ao ensino da lingua,
verificamos algumas dissertacfes, teses e artigesbgscam através de situacdes

! Ver trabalhos de ZUIN, L. F. S. e ZUIN, P. B. hsitemos nos dedicado a compreender os processos
de ensino-aprendizagem que ocorrem na extensab busgando uma praxis propiciada por esses
referenciais tedricos.
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praticas analisar producbes de sentido via sitsacfe leitura. A titulo de
exemplificacdo, podemos aludir a seguinte diss&otadle mestrado:Os modos de
compreensdo e a leitura na escdla

Silva (1998) faz uma breve discusséo sobre semtisignificado, evidenciando
que as praticas de leitura na escola estdo mu#assvassociadas a procura de
significados no dicionario. Diante do exposto, aftesque o0 ponto crucial para a
mudanca dessas praticas pedagodgicas em relacgua Imaterna esta associado a
concepcado de linguagem. Menciona ainda, que é s@o@sassumir uma postura
referente a linguagem que tenha como pressuposto etpl € quem constitui a
consciéncia humana. A autora atenta que emborart@shtido mudangas significativas
referentes a linguagem no plano tedrico, nas patpedagdgicas a concepcao de
linguagem continua sendo pautada no estruturalimoseus estudos a autora faz um
paralelo entre significado e sentido, afirmando tgigira € a criacdo constante de
sentidos, estando estes articulados sempre a tositex

Segundo Silva (1998, p. 15), ja@ na antiguidadeguastdo do sentido e
significado eram objetos de reflexdo da gramatiearetorica e da logica. Platéo, tal
como relata, interessava-se pela associacdo da faontonteudo, isto ép“signo é
motivado naturalmente ou simbolicamerite®ristételes concebia a palavra como um
simbolo composto pelos seguintes elementos: ossomestados da alma e as coisas,
sendo que estas se relacionavam entre si atravésedmcdo dos estados da alma.
Conforme a autora, ao se considerar a palavra gbmioolo ha nela possibilidades de
multiplos sentidos. J& Santo Agostinho, foi o pirme estabelecer a relagdo existente
entre signo e sentido, definindo a palavra como signo de alguma coisa
compreensivel, em um processo de comunicacao,opsigno ndao so designa como
também comunica.

Em um outro trabalho concernente ao ensino da rivitea “Os Limites do
Sentido no Ensino da Matematica”, Fonseca (1999Jeacia a importancia de se
resgatar a questao da significacdo nos estudasgsingps, na tentativa de incluir no seu
objeto o sujeito, 0 mundo e a histdria também rsnenda matematica, elementos esses
gue foram excluidos por Saussure. Na busca dadseuliscutir a questao dmntidoe

da significagdo na matematica implica, ressalta o autarprisidera-la como um

% Dissertacéo de Mestrado de Maria do Pilar CunBive (1998).
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fenbmeno humano, portanto historico, e romper cama uealidade preexistente,
absolutamente independente dos objetos empirit8989, p. 149).

Smolka (19918} sob o enfoque do referencial de Vygotsky e Bakhtisserta
sobre o papel do signo e da linguagem enquantditoderas das funcbes mentais
superiores. Na andlise realizada, a autora aborgaestdo do significado e sentido
presentes numa determinada relacdo discursiva mafessor e alunos concernentes a
palavra “Vala”. Ou seja, a professora na buscaeuar verificar se os alunos sabiam o
gue essa palavra significava, interrogava-os ddix@ue os mesmos falassem o sentido
dessa palavra, chamando a atencao para a busegndwado social da palavra em
guestao.

Aradjo (2000) em sua tese, também discuti a relagdsino-aprendizagem
evidenciando que as dificuldades — e, consequenteme fracasso das atividades
propostas por professores — encontradas pelo posfeso momento de escolher,
organizar, executar e avaliar uma sequéncia adagd@drocedimentos pedagdgicos
em funcdo dos objetivos propostos estavam assaciadearéncia dsignificado e
sentidoem sua pratica, ou seja, no carater mediador deasvidade no processo de
apropriacéo de conhecimentos pelo aluno.

Portanto, verificamos com esse pequeno estudo mué@as as relagbes de
ensino-aprendizagem mediadas pela linguagem, env@gessariamente a questao do

significado e sentido.

2 Os conceitos dasignificado e sentidonas teorias Historico-Cultural e Linguistica
da Enunciacdo

Para a linguistica classica, significado e sengidon praticamente sinénimos e
via de regra utilizava-se esses termos indistinténeSomente nos ultimos tempos
esses conceitos comecaram a se diferenciar, dadignpor um lado, o significado
“referencial” da palavra, que introduz o objeto daterminadas categorias logicas e,

por outro lado, seu significado “social-comunicaltiv

Na psicologia, a diferenca entre significado etidenfoi introduzida por
Vygotsky e seus colaboradores, Luria e Leontievlibguistica, por Bakhtin. Ambos

possuem a mesma base filosoéfica, isto €, o masenal historico-dialético. Desta

® Trabalho intitulado “A Pratica Discursiva na Sdka Aula: uma perspectiva teérica e um esboco de
andlise”, Caderno Cedes, 1991.
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forma, ainda que a denominacdo dos termos se ffigaes o conceito, isto €, o
significado desses termos é 0 mesmo.

Num estudo aprofundado das duas teorias referepgasebe-se que o
significadoé entendido como os sistemas de relagcdes quermeuarbjetivamente no
processo histérico e que esta encerrado na palaesta forma, a palavra ndo somente
assinala um objeto determinado, ela o analisaydo#indo-o em um sistema de enlaces
e relacdes objetivas.

Vygotsky (1995) toma como objeto a palavra, aludida ele muitas vezes
Como signo ou conceito. Segundo o autor, a palamasenta a unidade viva do som e
o significado encerrando em sua forma, como umalaéViva, as principais
propriedades do pensamento linguistico. Vygotskynaf que o som e o significado
relacionados entre si € o que constituem o sigoojgs0, ambos ndo podem coexistir
separados um do outro, tal como propunha Saudssse. separagdo, ressalta o autor,
deu lugar 4aos resultados mais desoladores no estudo da esadrfnética e semantica
da lingud (1995, p. 19).

Segundo o autor, o significado da palavra é aelp@ra o estudo da relacao
entre oPensamento e a Linguageporque é a unidade do pensamento linguistico, uma
vez que ela nunca se refere a um objeto isolads,artado um grupo ou a toda uma
classe de objetos. Desta forma, afirmasfgnificado da palavra é antes de tudo uma
generalizacad (1995, p. 21).

A generalizagdo, de acordo com o autor, “é um emtraordinario do
pensamentgue reflete a realidade de forma radicalmententigstie como refletem as
sensacoOes e percepcdes imediatas” (1995, p. 2%).dPsignificado da palavra, que em
seu aspecto psicolégico é uma generalizacdo, twnstn ato de pensamento; e, ao
mesmo tempo, o significado é parte integrante davpg pertencente ao dominio da
linguagem em igual medida que o é do pensament®,uédidade do pensamento
linguistico — linguagem e pensamento. Assim, avpalaem significado, ndo é uma
palavra, mas um som vazio, deixando de pertencdominio da linguagem.

Vygotsky (1995) ressalta que o método para estademguagem ndo pode ser
outro a ndo ser o semantico. Desta forma, o aufatiza a importancia da linguagem,
aludindo a func¢éo inicial que ela desempenha, queaimunicacgdo social, definida pelo
autor como um meio de expressdo e compreensaotod ragsalta a importancia da
outra funcdo da linguagem que é a do pensar. tstopo0 significado da palavra é a

unidade de ambas as fun¢Bes da linguagem na mesdaanque é a unidade do
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pensamento(1995, p. 21). Nesse sentido, reflete o autog gwcomunicacao imediata
entre as mentes € impossivel, pois a comunicagieonediada pela linguagem ou por
algum outro sistema de signos ndo ocorre entreomsehs, apenas com animais
irracionais.

De acordo com o autor, a comunicacdo baseadampreensao racional e na
transmissdo premeditada do pensamento e das sessaxije necessariamente um
determinado sistema de signos. Todavia, ndo bastaistema de signos, afirma: é
necessaria a apreensao do significado para qupasgavel uma troca linguistica.

Vygotsky (1995) ressalta quea “comunicacdo pressupde necessariamente a
generalizagao e o desenvolvimento do significadbalg de forma que a generalizagéo
s6 ocorre quando se desenvolve a comunicacéo. ,(9%¥2) De acordo com Luria
(2001), o significado da palavra € o resultado xilpeeéncia social; € um sistema
estavel de generalizacdo, que se pode encontraa@anpalavra, igualmente para todas
as pessoas.

Junto ao conceito de significado os autores daiatebiistorico-Cultural
distinguem o sentido. Por sentido, entendem comigrficado individual da palavra,
separado deste sistema objetivo de enlaces; aleadia composto por agueles enlaces
que tém relacdo com 0 momento e a situacao viveaom seja, o contexto.

Os sentidos designam algo completamente difedanieessoa para pessoa em
circunstancias diversas. Desta forma, uma mesmavraalpossui um significado,
formado objetivamente ao longo da histéria e qoefarma potencial, conserva-se para
todas as pessoas, refletindo as coisas com diéepeafundidade e amplitude. Porém,
junto com o significado, cada palavra tem um sentjde condiz ao contexto e as
vivéncias afetivas do sujeito. Portanto, o senfidoelemento fundamental da utilizacéo
viva da palavra, ligada a uma situacédo concrettivafepor parte do sujeito.E* a
palavra viva, mutavél(LURIA, 2001).

Leontiev (1978) averiguou num estudo sobre a céns@, que no plano
psicolégico o pensamento e a consciéncia individoakeu conjunto, sdo mais amplos
que as operacOes logicas e os significados em aegasituras estdo imersos,
completando que os significados por si s6s nacgeensamentos, mas o0 mediatizam.
Segundo o autor, os significados sdo formadoresgpdiais da consciéncia humana,
eles refletem (e refratam) o mundo na consciénocighamem. O autor alerta que
embora o portador dos significados seja a linguageste ndo é o principio dos

mesmos, pois aludindo aos estudos de Vygotsky j208bntiev ressalta que no estudo
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do desenvolvimento dos conceitos, a formacdo doseitos € a propria apropriacao de
significados historicamente produzidos.

Conforme o autor, os significados, ao ser comuweigcase convertem em
patrimoénio da consciéncia dos individuos. Nessédgr_eontiev (1978) alerta para o
carater dual dos significados para os sujeitosreticiando assim, significado e sentido
pessoal. Segundo o autor, os significados levamwuidsadual, porque sdo produzidos
pela sociedade, possuindo sua prépria historiaeserd/olvimento da linguagem e no
desenvolvimento das formas da consciéncia sociele, nressalta, se expressa 0
movimento da ciéncia humana e de seus recurso®satmos, assim como as nogdes
ideoldgicas da sociedade. Nesta sua existéncigivabfe subordinam as leis histérico-
sociais e, por sua vez, a légica interna de sepriprdesenvolvimento; por outro lado,
os significados se individualizam e se subjetivizasem, contudo, perder a
objetividade. Entretanto,&“o sentido pessoal que cria a parcialidade da cémgia
humand (1978, p. 20).

Bakhtin (1995) ao tratar dos mesmos conceitos dasign sua teoria 0s termos
significado e sentido de uma outra maneira, seesigectivamentesignificacdoe tema
Conforme o autorp sentido completo de uma enunciacdo é chamado de, tem
completa: © tema da enunciacdo € na verdade, assim como rigrénunciacao,
individual e ndo reiteraveél(1995, p. 128). Ele remete ao contexto concratoinstante
histérico ao qual a enunciacdo pertence. Por datlo, ressalta o autor, no interior do
tema, ha elementos da enunciacdo que sao reiteravieiénticos cada vez que sao
repetidos, a isso Bakhtin denomsignificacao

Segundo o autoria significagdo da enunciacdo pode ser analisada em
conjunto de significacdes ligadas aos elementagilsticos que a compderfi995, p.

9). Ou seja, ela é idéntica em todas as instarntséricas em que é pronunciada.
Diante do exposto, Bakhtin ressalta que a sigmfioaseria apenas uma possibilidade
“potencial” de significar no interior de um temanceeto. O autor ainda elucida:

[..] o tema é um sistema de signos dindmicos eplaxa, que
procura adaptar-se adequadamente as condi¢cdes dedadim
momento da evolugdo. O tema é uma reacgdo da coasciém devir
ao ser em devir. (1995, p. 129).

Bakhtin (1995) ressalta que distinguir tema e $igggdo € fundamental para
construir uma sélida ciéncia da significacdo, engilendo que a clareza entre esses dois
termos pode ser verificada com o problema da coengé®. Segundo o autor, a
compreensao € ativa por exceléncia, pois requer uwesposta. Desta forma,
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compreender significa apreender o tema, uma vezégnecessario que o leitor ou
ouvinte encontre um contexto adequado a enuncigaaitor. Assim, a compreensao é
uma forma de dialogo. Todavia, ela se realiza peronda significacdo, ou seja, a
significacdo pertence a uma palavra enquanto tlaganiao entre os interlocutores, se
realizando apenas no processo de compreensaoeatesponsiva. Portanto, conclui o

autor:

[...] a significacdo ndo esta na palavra nem na alnfalante, assim
como nao estéd na alma do interlocutor. Ela é doeéi interacdo do
locutor e do receptor produzido atravées do matedal um

determinado complexo sonoro. E como uma faiscecaéjue so se
produz quando ha contato dos dois polos opostosielag que
ignoram o tema (que sO € acessivel a um ato dereengfio ativa e
responsiva) e que, procurando definir o sentidoud® palavra,
atingem o seu valor inferior, sempre estavel etidém si mesmo, é
como se quisessem acender uma lampada depoisede d¢ertado a
corrente. SO a corrente da comunicacao verbalderagalavra a luz
da significacdo. (1995, p. 132).

Desta forma, para ambas as teorias o sentido p&ssempre o sentido de algo,
ligado a um contexto, de forma que os significatis se realizam a si mesmo, mas no
movimento do sentido pessoal e da interacdo. Rarregéo, a encarnacédo dos sentidos
nos significados € essencial, de maneira que n&@apitpriacdo do significado sem o

sentido pessoal.

3 A linguagem como mediagdo do homem com o mundo.

Diante do exposto, 0 ensino de qualquer contelmoiaorias abordadas, ocorre
por meio das mediacdes, sendo o dialogo o cerneeldgdo ensino-aprendizagem.
Portanto, a categoria de mediacdo é central nosegsos educativos, pois ela é
constituidora do individuo e da sua consciéncia.

Tanto na teoria de Vygotsky, como na de Bakhtimguagem desempenha um
importante papel, pois ela é quem permite a comagi entre os individuos e,
portanto, a apropriacdo da cultura. No entant@ apsopriacdo ndo é passiva, pois ao
mesmo tempo em gue 0 sujeito se apropria ele dréons

Na perspectiva Historico-Cultural, representada Wggotsky, a linguagem

ocupa um papel fundamental na formacdo dos progessentais superiores e,
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consequentemente, na formacgéo da consciéncia.iB4kBB5), por sua vez, afirma que
a linguagem apenas pode ser estudada se inseridafera Unica da relagdo social
organizada, ressaltando que para observar o fer@deelinguagem € preciso situar 0s
sujeitos — emissor e receptor do som — assim coprogyio som, no meio social. Nessa
perspectiva, para os dois teoricos a linguagemis, @ mediacdo que vai possibilitar ao
homem, além de sua funcdo precipua de comunicagderar mentalmente e
conceitualmente; ela € o instrumento basico dactémsa, o meio pelo qual se
materializa o pensar e a atividade concreta doghem

Segundo Bakhtin (1995), a consciéncia sO se tanaciéncia e, somente pode
ser analisada se for compreendida como signo. lexo(978), um dos colaboradores
de Vygotsky, evidencia que o significado e o sentmhrtes constituintes do signo, séo
0 que constituem a consciéncia. Desta forma, audiggm €, portanto, o suporte
material para o desenvolvimento dos processos matmplexos e sofisticados como
a generalizagcdo e a abstracdo; é ela quem perniteraem conceitualizar a realidade e
trabalhar com ela apenas no pensamento.

Sendo o homem constituido na relacdo social conurmdo quando pensamos
num ensino da lingua esta questdo ndo pode serdidgu Nesse sentido, o
planejamento do processo de ensino-aprendizagéingilea materna deve considerar o

papel da linguagem na constituicdo dos sujeitos.

4 Producdao de textosproducgéo de sentidos e significados

Sabendo que a linguagem e a lingua se configuraimeracédo social por meio
de significados e sentidos encerrados em palaeragiciados ou textos, como sao
elucidados pelos autores das teorias aqui trabadhgdanejar o ensino da lingua é
pensar num trabalho com producgao textual.

Conforme Bakhtin (2003), o texto escrito ou oral kealidade do pensamento e
das vivéncias, assim, onde ndo ha texto, ndo reéiooldg pesquisa e pensamenfo. “
texto € assim pensamentos sobre pensamentos, igivEscvivéncias, palavras sobre
palavras, textos sobre textq2003, p. 307). De acordo com o autor, todo tégto um
sujeito, um autor, seja o falante, seja quem cegece, segundo Bakhtin, o problema do
texto reside no texto como enunciado, isto €, dlpma das funcdes do texto e dos

géneros textuais. O autor salienta dois elementes dpterminam o texto como
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enunciado: a sua intencéo e a realizacao dessgateA inter-relagdo dinamica desses
dois elementos é que determina a indole do texto.

Nesse sentido, o texto € visto pelo autor como wmemn@&ado incluido na
comunicacao discursiva de dado campo. O texto itnaasconcatenacao de todos os
sentidos de um determinado campo, uma vez que ssseElos se realizam nos
enunciados. Segundo o autor, ha relagbes dialogitis 0s textos e no seu proprio
interior, pois cada texto pressupde um sistemaeusgdmente aceito de signos e uma
linguagem especifica. Portanto, por tras de cada &sta o sistema de linguagem. Esse
sistema corresponde no texto tudo o que é repeticeproduzido, porém cada texto
como enunciado € individual, Unico e singular eegsa singularidade que reside todo o
seu sentido, ou seja, sua intencao do porqué ieteddo.

A individualidade do texto é inerente ao proprigtée mas sO se revela numa
situacdo e na cadeia de textos da comunicacaorsis@ide cada campo; conforme
Bakhtin (2003), essa caracteristica ndo estd \adeulaos elementos repetidos do
sistema da lingua, mas a outros textos, a relatjaegicas e dialéticas peculiares. Essa
caracteristica do texto esta ligada a autoria. |Ac&® dialdgica e dialética do texto
reside no fato de ser ele escrito ou falado comcorso do sistema da lingua e ao
mesmo tempo por ser elaborado num contexto genuino.

Segundo o autor, o texto, diferentemente da linguguanto sistema, nunca
pode ser traduzido até o fim, pois ndo existe uternmial Unico para os textos. O
acontecimento da vida do texto revela o autor, sersp desenvolve na fronteira de
duas consciéncias, de dois sujeitos. Nesse semtiddlogo é essencial no texto, uma
vez que subjaz a complexa inter-relacdo do textge{@ de estudo e reflexdo) e do
contexto emoldurado a ser criado no qual se realizgensamento cognoscitivo do
leitor. “E um encontro de dois textos — do texto pronto ¢esito a ser criado, que
reage; consequentemente € o encontro de doisasyjeie dois autoré$2003, p. 311).

Bakhtin (2003) salienta que as ciéncias humanasasé&wéncias do homem e
nao de uma coisa ou um fendbmeno natural, por sbomem em seu carater humano
sempre exprime a si mesmo por meio da fala, ispmemeio de textos. O homem cria
textos. Nesse sentido, o autor enfatiza que adatiwmana € um texto em potencial,
podendo ser compreendida exclusivamente no contiéaldgico. Assim, 6 texto é o
representante do estilo, da visdo de mundo, dohipuano, cheira a contextos, nele ha
duas vozes, dois sujeitq2003, p. 312).
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O autor elucida que compreender o autor de uma elgaifica ver e
compreender uma outra consciéncia, a consciénciautto e seu mundo, ou seja, 0
outro sujeito. Para tanto, difere explicacdo e aeepsao, enquanto na explicacdo so
existe uma consciéncia, na compreensao, ha sermapseconsciéncias, dois sujeitos, a
compreensao €, portanto, sempre dialégica.

O texto é o reflexo subjetivo do mundo objetivo,isp@ a expressdo da
consciéncia que reflete algo. Isto posto, o ohjedd de estudo, enfatiza Bakhtin (2003),
deve ser o homem social inserido na sociedadeadme fse exprime por meio de signos
criados por ele préprio. Desta maneira, nesse giegeontrarios, entre o que é geral e 0
que é particular, caracteriza-se a teoria de Bakbtibre a linguagem e, mais
especificamente, sobre os géneros do discursoppdiscurso do outro esta em mim, a
minha palavra € antes a palavra alheia, ainda uene seja individual gracas aos
diferentes contextos.

Portanto, o trabalho com producdo textual parangine da lingua seria um
trabalho de conscientizacdo e compreensdo deisaok e sentidos na interacdo da

palavra viva.

4 Consideracgoes finais

Ao pensar-se num trabalho com o ensino da lingotendendo o sujeito
enquanto produtor constante de discursos, quetaefle refratam uma determinada
realidade — jA que estamos operando com signosogleos que emitem ideias e
valores — o trabalho do professor deve ser o deador da consciéncia discursiva dos
enunciados produzidos

O trabalho com producdo de textos, visando a cemszacdo do dialogo
existente entre duas consciéncias, seja escritor-leu locutor-ouvinte, seria uma
forma de se trabalhar com a lingua viva, no veridageocesso de interagao.

Desta forma, o professor teria uma acdo mediaddra a formacdo do aluno na
vida cotidiana onde ele se apropria de forma ef§peat da linguagem, e a sua
formacdo nas esferas ndo cotidianas da vida saaaldo-lhes acessos aos saberes
sistematizados.

Isto posto, quando se pensa na formacao da congcdiscursiva se pensa num
ensino para além da forma, se pensa na enunciaga@argo instrumento de poder, de

valores, de ideologia.
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Um trabalho com producéo textual consiste na amélieflexdo dos sentidos do
texto ou a falta deles, assim como a significagé® @autor quis dar ao seu texto, seja
no discurso oral ou escrito. Todavia, o trabalhoaddlise e reflexdo é raramente
trabalhado numa analise discursiva; ao contrarigue os professores fazem num
trabalho de producéo textual escrita é anotar @o d texto os erros gramaticais dos
produtores. Essa postura frente ao ensino e apegwin da lingua, mais,
especificamente, do trabalho com textos, ndo diexser diferente do que apontava os
tedricos ja na década de 80. Ou seja, o trabalhmeasino da lingua esta baseado no
estruturalismo.

Isto posto, por meio desse artigo espera-se gpeofsssores e profissionais de
outras areas possuam uma outra postura em relalgdguagem, a comunicacao, ao
processo de ensino-aprendizagem e ao trabalho esimo da lingua. O trabalho com
producdo de textos (seja nos discursos orais odtas3c ou seja, com sentidos e
significados, visa formar sujeitos que possam agleeas intengdes deixadas pelos
produtores (significados e sentidos), bem comoodal com suas outras leituras,
estabelecendo relacbes (novos sentidos) e opisdies tais enunciacdes, espera-se que

0s alunos tornem-se responsivos no verdadeirodeedd palavra.
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